UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CAMPUS SOROCABA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DAMARIS CAMATA SOARES

ANALISE DA ABORDAGEM DE EDUCACAO AMBIENTAL NOS LIVR OS DE
BIOLOGIA - PNLD 2018

Sorocaba
2019



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CAMPUS SOROCABA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DAMARIS CAMATA SOARES

ANALISE DA ABORDAGEM DE EDUCACAO AMBIENTAL NOS LIVR OS
DIDATICOS DE BIOLOGIA - PNLD 2018

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacao em Educacéo como requisito final
para obtencdo do titulo de mestre em
educacao.

Orientacdo: Profa. Dra. Maria José Fontana
Gebara

Sorocaba
2019



Camata Soares, Damaris

Analise da abordagem de Educagdo Ambiental nasslide Biologia -
PNLD 2018 / Damaris Camata Soares. -- 2019.
128 f.: 30 cm.

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal deCadlos,
campus Sorocaba, Sorocaba

Orientador: Profa. Dra. Maria José Fontana Gebara

Banca examinadora: Profa. Dra. Susana Gonzalez Mateb Dr. Jorge Meg
Neto; Profa. Dra. Juliana Rezende Torres

Bibliografia

1. Livros Didaticos. 2. Educacdo Ambiental. 3. Bg#o I. Orientador.
Il. Universidade Federal de S&o Carlos. Ill. Titulo

Ficha catalografica elaborada pelo Programa degaerAutomatica da Secretaria Geral de Informatda)(
DADOS FORNECIDOS PELO(A) AUTOR(A)
Bibliotecéario(a) Responsavel: Maria Aparecida de desrMariano — CRB/8 6979



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Centro de Ciéncias Humanas e Biologicas
Programa de Pds-Graduagio em Educacgdo

Folha de Aprovagao

Assinaturas dos membros da comisséo examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de Dissertagdo de Mestrado da
candidata Damaris Camata Soares, realizada em 07/02/2019:

. s
I
Profa. Dra. Marid Jose Fontana Gebara
UFSCar

Proi,é. Dra. Susana Gonzalez Mateo
UBU

Jﬂ/rqe Mwﬂf NQJL)

Ljrof. Dr. Jorge Mggid Neto
UNICANP

4
/f
AHNIA
Profa. Dra. Iia:na Rezende Torres
UFSCar

Certifico que a defesa realizou-se com a participagao a distancia do(s) membro(s) Susana Gonzalez Mateo e, depois das
arguigdes e deliberages realizadas, o(s) participante(s) a distancia esta(ao) de acordo com o contetido do parecer da
banca examinadora redigido neste relatorio de defesa.



Um dia ainda vou me redimir por inteiro do
pecado do intelectualismo. Se Deus quiser. Nao
vou ter mais necessidade de falar nada, de ficar
pensando em termos descontrarios de tudo, pra
tentar explicar as pessoas que eu ndo sou perfeito,
mas que o mundo também ndo é... que eu nao tb
guerendo ser o dono da verdade... que eu nao tb
guerendo fazer sozinho uma obra que é de todos
nos, e de mais alguém e que é o tempo, O
verdadeiro grande alquimista, aquele que

realmente transforma tudo.

Um pequenino grado de areia € 0 que eu sou. SO
gue o grao de areia ja conseguiu, sendo tdo grande
ou maior do que eu, ser bem pequenininho e nao
precisar se mostrar mais. Fica |4, trabalha em

siléncio.

Gilberto Gil, 1973.



Para meu pai.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente ao Programa de Pdés-Graduamd&ducagdo da UFSCar
Sorocaba, na figura da coordenadora Maria CarlaroCloano, pela possibilidade de
realizacao deste trabalho.

A banca pelas consideracbes e propostas feitasualificacdo. Aos professores
Susana Gonzalez Mateo, Juliana Rezende Torres ge Megid Neto meus sinceros
agradecimentos.

A minha orientadora, Maria José Fontana Gebara, mer fazer uma melhor
pesquisadora.

A minha mde Maria Helena Camata pelo amor, dedicac@ certeza de que ndo
estamos sozinhas nessa caminhada, vocé é a mabssoapque eu ja conheci! A minha
madrinha, Dalva Teixeira Soares pelo suporte enlsayias minhas tias Dora, Dulcinéia,
Virginia e Margarete e a minha avé Judith pelagupacao.

Ao Caina pelos choros e pelos risos compartilhagels lealdade e pelo amor ao
longo destes dois anos. As companheiras de luRPiaEd: Clarissa, Bruna, Chris, Lidice,
Elis Laura e Vanessa Soares. A0S amigos que merapoitanto para a realizacdo desta
pesquisa: Maria Rita, Mariana Nardini, Luana, Slana, Vitoria, Carol, Marilia, Joao,
Denis, Erika, Raissa, Camila Jurado, Aline e Dan{@bncalves. Aos amigos uspianos que
tanto ajudaram para levantamento do referenciaktedulia Frezza e Davi Pina Barros. Aos
amigos do Maracatu Bloco de Pedra. Na minha ewase&ala tambor!

Agradeco a todos que colaboraram direta ou inditetde para a realizacdo desta
pesquisa.



RESUMO

SOARES, D. C. Andlise da abordagem da Educacao éutddi nos livros de Biologia -
PNLD 2018 2019. 128 f. Dissertacao (Mestrado em Educacadhiversidade Federal de
Sao Carlos, Sorocaba, 2019.

O livro didatico €, ainda nos dias atuais, um dosicppais recursos utilizados pelos
professores em sala de aula. Nesse sentido, aemtdi temas veiculados por essas obras
revelam quais concepcdes e abordagens séo comsidgrar autores, editoras, e também pelo
Estado, responséavel pelo Programa Nacional do LDmatico (PNLD). A Educacgéo
Ambiental foi consolidada como politica publica pais e, embora seja um campo
diversificado de estudo, hoje percebemos que vemdosénomogeneizada em discursos
reformistas de manutencéo e conservacao sociatludd€ao Ambiental se torna importante,
portanto, ndo somente para a discussdo sobre arcagdo ambiental, mas também para a
compreensao e transformacdo da realidade sociain & andalise da tematica Educacao
Ambiental nos livros didaticos de Biologia do PNRD18, pretendemos refletir sobre como
esses conteudos sao ali evidenciados. Para isalizareos uma pesquisa documental,
descritiva, em que os dados foram analisados com pimoposta baseada na analise de
conteudo (AC) de Bardin (2016). A analise apontoe g tematica esta distribuida de forma
desigual nas cole¢fes analisadas. De acordo castitwd@Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), a Educacdo Ambiental precisa ser desermd@hdomo uma pratica educativa
integrada, continua e permanente. Para isso éprqae a tematica seja abordada, entéo, de
maneira igualitaria nos conteudos programaticde, rfido observado nas cole¢bes analisadas.
A andlise mostrou também que termos que remeteduéa€do Ambiental encontram-se, em
todas as colecbes, majoritariamente presentes mm @ texto, 0 que consideramos um
aspecto positivo, pois a discussdo ambiental deverear ao longo do desenvolvimento do
tema, e ndo de forma paralela e desconexa do cmtAlém disso, constatamos que a maior
parte das unidades de registro estd, nas respeatdlacdes, nos volumes em que séo
abordados conteudos relacionados a ecologia. Clagéiceaos atuais estudos sobre Educacao
Ambiental, percebemos que os livros didaticos p@wamgaram sobre essa temética, dando a
Educacdo Ambiental o objetivo Unico e exclusivo sknsibilizar para a conservacao
ambiental. Com relag&o a andlise categorial, a&;6ek analisadas evidenciam uma tendéncia
conservacionista e pragmatica, privilegiando astraasdo de conhecimentos dos sistemas
ecoldgicos, com a intencdo da conscientizacdo silskracdo dos individuos para uma
conduta socioambiental responsavel.

Palavras-chave: Livros didaticos, Biologia, Educagénbiental.



ABSTRACT

The textbook is still one of the main resourcesdulsg teachers in the classroom. In this
sense, the analysis of themes conveyed by theskswewreals which conceptions and
approaches are considered by authors, publishedsalao by the State, responsible for the
National Textbook Program (Programa Nacional dad.i®idatico - PNLD). Environmental
Education was consolidated as public policy in Brazd, although it is a diversified field of
study, we now perceive that it has been homogenizeeformist discourses of maintenance
and social conservation. Environmental Educatiaccob®es important, therefore, not only for
the discussion about environmental conservation &lsb for the understanding and
transformation of social reality. With the analysisthe Environmental Education theme in
Biological textbooks of the 2018 PNLD, we intend reflect on how these contents are
evidenced. In this scenario, we performed desegphibliographical research, in which the
data were analyzed with a proposal based on theembanalysis (CA) of Bardin (2016). The
analysis pointed out that the theme is unevenlyridiged in the analyzed collections.
According to the National Environmental Educationli® (Politica Nacional de Educacéo
Ambiental - PNEA), Environmental Education needsb® developed as an integrated,
continuous and permanent educational practice.,Tihis necessary to approach the theme
then, in an equal way in the programmatic conteat$act not observed in the analyzed
collections. The analysis also showed that termfsrmag to Environmental Education are
found in all collections, mostly present in the pa the text, which we consider a positive
aspect since environmental discussion must occougiout the development of the theme
and not as something parallel and disconnected trmncontent. In addition, we find that
most of the registration units are in the respectollections, in the volumes in which
contents related to ecology are approached. Witarce to the current studies on
Environmental Education, we noticed that the tesksodid not advance much on this
subject, giving it the unique and exclusive objetof raising awareness for environmental
conservation. In relation to the categorical analyshe analyzed collections show a
conservationist and pragmatic tendency, privilegihg transmission of knowledge of
ecological systems, with the intention of raisinggageness and sensitizing individuals
towards a socially responsible behavior.

Keywords: Textbooks, Biology, Environmental Eduoati
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INTRODUCAO

O interesse em estudar livros didaticos nasceuntiura Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, na Universidade Federal de Sdo CatlésSCar),campusSorocaba, ao analisar
obras de Ciéncias, para as seéries finais do erfsindamental, em meu Trabalho de
Concluséo de Curso. Ja o interesse pela Educac®ieAtal comegou ao cursar a disciplina
Etica e Educagdo Ambiental Para Sociedades Susténtio Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo (PPGEd/UFSCar). Nessa disciplina, comgreemnimensdo e complexidade do
estudo de Educacdo Ambiental, principalmente quamderida na educacdo escolar.
Relacionar Educacdo Ambiental com a andlise dedididaticos foi, portanto, consequéncia
do meu processo de formacao profissional e académic

Os livros didaticos como utilizados hoje em salaadéa nédo sdo apenas recursos
didaticos. Seu uso e papel vém sendo discutidosnponeros pesquisadores em educacao
(BAGANHA, 2010; MOLGINIK, 1994; LAJOLO, 1996), osuais atribuem ao livro didatico
um dos principais papéis no cotidiano escolar.

Moreira e Diaz (2017) apontam que o livro didatiderece ao professor orientacao
pedagogica, caminhos a transitar e, as criancas, mguestionavel seguranca para a
sequéncia do curriculo. No que concerne a gestémagso livro didatico também & um
objeto de desejo e dominio, pela capacidade queorsdra de marcar pautas técnicas e
ideoldgicas para a construcdo de habitos de comillada, afirmam Moreira e Diaz (2017).
Para os autores, dai o interesse pelo controlgil@ngia que, ha décadas, tem prevalecido na
maioria dos paises em relacéo aos livros didatiEles. indicam como a politica educativa de
um pais foi praticada, os discursos politicos, x@gi@cdes tedricas dos pesquisadores em
educacédo e quanto das inovacdes metodolégicasciolga tém desembocado no cotidiano
escolar (DELGADO, 2017).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), atymbgrama de avaliacdo e
distribuicdo de obras didaticas do Governo Fedérdtuto de diversas medidas legais que
comecam nos anos 1930 e criaram comissfes e fostitomprometidos com politicas
publicas para os livros didaticos nacionais. Segutdfling (2006), a distribuicdo gratuita de
livro € uma atribuicdo dada ao Estado e, portditi@mem sua responsabilidade a gestao desse
recurso. De acordo com Ledo e Megid Neto (2008 @no de 1994, com a publicacdo do
primeiro Guia do Livro Didatico, que a qualidade lildo didatico passa a ser assunto

principal das politicas do Ministério da Educadéi&(C) e ndo somente sua distribuicéo.



Para além dos conteldos programaticos das distsplescolares que os livros
didaticos precisam abranger ao serem inscritosanaBacoes oficiais do MEC, existem
critérios e principios avaliativos para areas e$jpas como, por exemplo, as Ciéncias da
Natureza. De acordo com o Guia do Livro Didatic61@), um dos principais critérios com
relagdo ao ensino de Biologia é referente a compé&ee de elementos fundamentais a
garantia da qualidade de vida humana, a partimtendimento da nocéo de biodiversidade,
apontando contradicbes, problemas e solucbes desjzal ética e cientificamente.
Entendemos, nesse sentido, de acordo com Can208d) que tomamos a responsabilidade
da Educacdo Ambiental pelo mundo em que vivemosedponsabilidade da Educacao
Ambiental pelo mundo em que vivemos, com 0S owgrosm 0 ambiente.

Diversas pesquisas encarregam-se de entenderppsede adaptacdes do discurso
transformador da Educacdo Ambiental ocorreram @& ela pudesse ser integrada as
politicas publicas nacionais (LAYRARGUES, 2003; 1AM2011; NOBRE; AMAZONAS,
2002). Muito se fala sobre quais devem ser os igbgetda Educagcdo Ambiental e hoje
percebemos que, por ndo se tratar de uma disciglstmlar, a tematica vem sendo
homogeneizada em discursos educacionais reforngisias transformadores da realidade dos
alunos.

Como parte integrante do curriculo de Biologia nmsimo médio, expressa nas
Orientacdes Educacionais Complementares aos Paodn@irriculares Nacionais (PCN+), a
Educacdo Ambiental aparece, principalmente, ngpetiva do desenvolvimento sustentavel.
Porém, contrariando a hegemonia dessa conceitua¢aycacdo Ambiental adquire diversas
formas e se transforma em um campo de disputaodefbra do ambito escolar.

A constatacdo da multiplicidade interna do campdedacacdao Ambiental, segundo
Layrargues e Lima (2014), conduziu a novos esfodmsliferenciacdo desse universo de
conhecimentos, praticas e posi¢cdes pedagogicaterlogicas e politicas. Para os autores,
hoje fica claro que era impossivel formular um edtacde Educacdo Ambiental abrangente o
suficiente para envolver o espectro inteiro do camp

Se atualmente conseguimos perceber a existéncianldeeras orientacdes em
Educacdo Ambiental, o que pretendemos por meioadessquisa € responder a seguinte
questdo: Quais tendéncias em Educacdo Ambient estidentes nos livros didaticos de
Biologia do PNLD 2018?

Com a finalidade de responder a esse questionajestabelecemos como objetivo

geral analisar as abordagens de Educacdo Ambieasalivros didaticos de Biologia do



PNLD 2018. Para alcancar esse objetivo, e assspongler ao problema de pesquisa, nos
centramos nos seguintes objetivos especificos:

« Esclarecer a importancia social dos programas steiliicdo de livros didaticos e,
consequentemente, a relevancia de se analisarencomt®ldos e abordagens
metodoldgicas por eles veiculados;

« Identificar a presenca da Educacdo Ambiental nosteddos e abordagens
metodoldgicas desenvolvidos nas colectes didadiedologia do PNLD 2018;

« Estabelecer categorias de analise que permitamreenber as principais tendéncias
em Educagédo Ambiental manifestadas nessas obras.

Podemos perceber a institucionalizacdo da Educadaubiental brasileira,
principalmente, pela sua consolidacdo no Minist@@ Meio Ambiente (MMA) e no
Ministério da Educacdo (MEC), além da lei 9.795(f institui a Politica Nacional de
Educagcdo Ambiental. As estruturas criadas e esteldas em instancias fisicas, espagos,
escritorios, cargos, enfim, formam um ambiente &rninstituido onde se reforcam e
expandem costumes e interesses (SANCHEZ; VASCONGEPRO10).

Os critérios avaliativos do PNLD para os livros Bielogia definem que as obras
inscritas devem respeitar as leis, normas e diestrielativas ao ensino médio, e, com isso,
também o Parecer CNE/CP N° 14 de 06/06/2012 e allRé® CNE/CP n° 2 de 15/07/2012
que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nagqeaaia a Educacdo Ambiental (DCNEA).

O Brasil € um dos pioneiros e dos poucos paisessaup uma legislacdo federal
abrangendo o campo especifico da Educacdo Ambi¢BENCHEZ; VASCONCELOS,
2010). Em funcao da institucionalizacdo do campapmsiderando a homogeneizagédo do
discurso da Educacdo Ambiental, principalmente daca&;do escolar, consideramos
importante situar os livros didaticos quanto ao gesgicionamento politico-pedagogico
referente a Educacdo Ambiental. Nesse sentidosqua foi estruturada para estabelecer
dialogos possiveis entre o ensino de Biologiaivosd didaticos e a Educacdo Ambiental.

O trabalho esta estruturado em quatro capitulasatiZzia com algumas discussdes
preliminares. No primeiro capitulo, discutimos pugio das abordagens historica, econémica
e politica a questéo do livro didatico brasileBéo contextualizadas as politicas publicas para
o livro didatico até os dias de hoje e como se @ mercado editorial brasileiro dessas
obras, procurando entender ainda como o livro diold&e torna um artefato cultural para
professores e alunos em sala de aula.

O segundo capitulo aborda a tematica da Educacabietal. Primeiramente,

discute-se 0 ambientalismo como pano de fundo pam@scimento e consolidagcdo de uma



educacao que seja ambiental e, por fim, mostranmsrgplexidade do campo da Educacgao
Ambiental, utilizando como principal referencial amcrotendéncias politico-pedagdgicas
propostas por Layrargues e Lima (2014).

No terceiro capitulo, apresentamos o percurso rokigito da pesquisa. O capitulo
quatro apresenta os resultados das colecbes @aalisproblematizando as tendéncias de
Educagcédo Ambiental veiculadas nos livros a luzederencial te6rico adotado.

Nas Conclusbes, sdo retomadas as questdes discutetse trabalho para que

possamos refletir sobre uma possivel continuidadeedquisa.



CAPITULO 1
O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS NA AVALIACAO E
DISTRIBUICAO DE LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

Neste capitulo, apresentamos um breve retrospect@jgtoria das politicas publicas
educacionais no Brasil para os livros didaticosddeas primeiras avaliacbes até os dias
atuais, para acompanhar sua consolidacdo comoigaincecurso nas salas de aula.
Apresentamos também como se compde o mercadoialditorPais e como o livro didéatico
se torna um objeto politico e mercadolégico da st cultural, sendo sua producdo um

campo de disputas e interesses.
1.1 Abordagem histdrica das politicas publicas brasileas para o livro didatico

A preocupacado com a qualidade dos livros didatecesa distribuicdo pelo territério
do Pais ndo vem de hoje e € preciso entender arperque o levou a consolidar-se como
principal recurso didatico nas salas de aula lmiasfl. As politicas publicas para o livro
didatico constituem-se na principal fonte de coraps@o dessa consolidagao.

Hofling (2001) consideraEstado o conjunto de instituicbes permanentes que
possibilitam a acdo do governo. Por sua gexierno€ o conjunto de programas e projetos
que uma parte da sociedade propde para o todo,esggendo a autora, configura uma
orientacdo politica, assumindo e desempenhandongéds de Estado por um determinado
periodo.

De acordo com Souza (2006), pode-se resymoiitica publicacomo o campo de
conhecimento que busca colocar o governo em agiomesmo tempo que, quando
necessario, propde mudancas no rumo dessas acéies.aPautora, politicas publicas
envolvem diversos protagonistas, mas formalment® ms@terializadas nas acdes dos
governos. Investigar as politicas publicas solredi didaticos propostas ao longo da histéria
da educacéao brasileira € também entender qualel gap diferentes sujeitos envolvidos em
seu desenvolvimento e como 0s governos fomentasgimaticas educacionais livrescas.

Pelo decreto-lei n. 93, de 1937, foi criado o tnsdi Nacional do Livro (INL), que
tinha como objetivo principal a coleta, edicdo enutancdo de obras raras ou de grande

interesse para a cultura nacional, aumentar, meltebaratear a edicdo de livros no pais;



facilitar a importacéo de livros estrangeiros; b®mo incentivar a organizacdo e auxiliar a
manutencdo de bibliotecas publicas em todo odeiwihacional.
No ano seguinte, em 1938, foi instituida pelo decrde lei 1.006 a Comissao

Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tinha comonspeténcias

a) examinar os livros didaticos que lhe forem aprestog, e proferir
julgamento favoravel ou contrario a autorizagdsele uso; b) estimular a produgao
e orientar a importacdo de livros didaticos. c)idad quais livros didaticos
estrangeiros de notavel valor, que merecam senzidas e editados pelos poderes
publicos, bem como sugerir-lhe a abertura de ceocypara a producdo de
determinadas espécies de livros didaticos de sEnsicessidade e ainda nédo
existentes no pais; d) promover, periodicament@rganizacdo de exposicdes
nacionais dos livros didaticos cujo uso tenha sidtorizado na forma desta lei.
(BRASIL, 1938, p.3)

Mesmo que criados na mesma época, tanto o INL que@NLD tinham propdsitos
diferentes. O INL foi criado com o objetivo de tarrabrangentes obras literarias em geral, na
tentativa de universalizacédo da leitura e do conte@o cientifico construido até entdo. As
atribuicdes da CNLD, por sua vez, estavam reladasapenas aos livros didaticos, fosse na
traducéo de obras estrangeiras importantes, f@stentativa de distribuicdo de livros para as
escolas e também na avaliacdo dos mesmos. De ammmd@ Artigo 20 desse decreto, nédo

poderia ser autorizado o livro didatico

[...] que atente, de qualquer forma, contra a wléda independéncia ou a honra
nacional; b) que contenha, de modo explicito oulititp, pregacao ideoldgica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politicotado pela Nacéo; c) que envolva
qualquer ofensa ao Chefe da Nagdo ou as autoridadessituidas, ao Exército, a
Marinha, ou as demais instituicbes nacionais; d@ gespreze ou escureca as
tradicbes nacionais, ou tente deslustrar as figlmagjue se bateram ou sacrificaram
pela pétria; e) que encerre qualquer afirmacdaigastao, que induza o pessimismo
guanto ao poder e ao destino da raca brasileirgué) inspire o sentimento de
superioridade ou inferioridade do homem de umaimedb pais com relacdo ao das
demais regides; g) que incite 6dio contra as racas nacdes estrangeiras; h) que
desperte ou alimente a oposicdo e a luta entriasses sociais; i) que procure negar
ou destruir o sentimento religioso ou envolva camba qualquer confissao
religiosa; j) que atente contra a familia, ou peegou insinue contra a
indissolubilidade dos vinculos conjugais; k) quspina 0 desamor a virtude, induza
0 sentimento da inutilidade ou desnecessidadefde;gedndividual, ou combata as
legitimas prerrogativas da personalidade humarRA@L, 1938, p. 3-4)

O decreto de lei 1.006 foi o primeiro a discutir qasestdes dos livros didaticos,
deliberando que os mesmos seriam examinados née g&lis erros conceituais ou pela sua
abordagem metodoldgica, mas por questdes esseanialipoliticas.

Nos anos 1930, foram feitas as primeiras avaliag@esivros didaticos em ambito
nacional por meio da CNLD. A Comisséo era formadagete especialistas indicados pelo

Presidente da Republica e, segundo Filgueiras J20%Xkritérios de eliminacdo estabeleciam



regras para o fortalecimento da ideia de unidadesiado e da Nacéo, defesa das tradi¢cdes
nacionais, da familia, da religido e contra a leaclasses. Para a autora, tais orientacdes
expdem a influéncia das ideias defendidas, espeeré pelas Forcas Armadas e pela Igreja
Catolica, sobre a politica do livro escolar.

Para serem utilizados nas salas de aula da edubaséma, os livros selecionados
precisavam passar por autorizacdo do Ministério Edaicacdo, mas este ndo poderia
determinar a obrigatoriedade de um livro ou estateel preferéncias entre os livros
autorizados, sendo livre ao professor a escolhi@/dondidatico a ser trabalhado em sala de
aula. Ou seja, a autorizacdo de producédo dos ldid#icos era concedida pelo MEC a obras
que estavam de acordo com os critérios estabetepioiolei. A relacdo completa dos livros
autorizados para a impresséao pela comissao erekadélno “Diario Oficial” pelo Ministério
da Educacéo, agrupados segundo os graus e raneosido.

Sobre esse periodo, é importante destacar queretalesstabelecia que 0os membros
da CNLD nédo poderiam ter nenhuma ligacdo com qealgasa editorial, nacional ou
estrangeira, o que os impedia de inscrever livesuh autoria. Esse artigo foi modificado
logo em seguida, pelo decreto-lei n. 1.417 de 19®9mitindo a publicacdo de livros
didaticos cuja autoria fosse de membros da CNLDGEIEIRAS, 2011).

O processo avaliativo feito pela CNLD causou muiggercussoes, conforme discute
Filgueiras (2011), entre elas, a demora e a a ddenpaelos pareceres relativos aos livros
aprovados com alguma restricdo, para que os eslpoidessem providenciar as mudancgas em
tempo. Além disso, alguns membros da CNLD eram éamhbutores de livros didaticos, o
gue causou muitos questionamentos sobre a idoettad€omissao (FILGUEIRAS, 2011).
A autora aponta que alguns membros ficaram degsumstecom as manifestagcbes de
desconfianca sobre suas avaliacOes e deixarantades, outros foram encaminhados pelo
entdo ministro da Educacado, Gustavo Capanemappties afazeres dentro do Ministério.

Em 1944 é promulgado um novo decreto de lei, &8889, para reformular e ampliar
a CNLD, que dobra o numero de pessoas trabalhaadcomissdo. Do mesmo modo, a
CNLD realizaria suas avaliagdes por meio de subssdes, que se reuniriam de maneira
independente, 0 que resultou em uma maior abrarsgéecavaliacoes das publicacfes da
época. Em 1945, o decreto de lei n. 8.460 atribpulslicacdo oficial dos livros didaticos
aprovados ao INL.

Nessa época € criada a Camara Brasileira de L{@BE), entidade representativa de
editores e livreiros interessados em discutir ablemas do setor. A CBL, de acordo com

Filgueiras (2011), era a maior defensora da Comiskicional do Livro Didético, pois essa



pouco interferia na produgdo, tampouco na escaita pelos professores. Por conta das
diversas criticas recebidas sobre a inoperancfaNleD e a intensificacdo dos debates sobre
a importancia dos manuais escolares, novos espagws surgindo dentro do aparato estatal
para a discussao sobre o assunto (FILGUEIRAS, 2011)

A partir dos anos 1950, os Estados Unidos e digedsgaos internacionais, como a
UNESCO, comecam a influenciar cada vez mais a edochrasileira. Em meio & Guerra
Fria, a preocupacdo da UNESCO com os livros didgtiprincipalmente os de Historia e
Geografia, visava a eliminar conteudos que aprassei esteredtipos e preconceitos contra
diferentes grupos e povos (FILGUEIRAS, 2011).

Foi nesse contexto que Anisio Teixeira, entdo aired Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (Inep), criou a Campanha do Livro idat Manuais de Ensino (Caldeme).
Nas palavras de Filgueiras (2011), essa foi umapdasipais areas de atuacdo em que se
realizou a politica de estudo de material didatios anos 1950. Segundo Xavier (2004), a
Caldeme tinha como objetivo principal estabelesdrases para a formulagdo de manuais que
funcionassem como guias de ensino para professierasivel secundario, nas diferentes
disciplinas constantes do curriculo.

De acordo com Filgueiras (2011), eram atribuid@A&DEME também os livros de
grande importancia para a educacao, publicacao/ias inéditos e a realizagdo de estudos
sobre materiais didaticos de ensino de CiénciaesmAdlisso, era igualmente funcdo da
Campanha a obtencdo de colecdes de livros nacienestrangeiros considerados valiosos
para as discussdes sobre educacdo e a avaliacabvmes didaticos e programas das
disciplinas do ensino secundario (FILGUEIRAS, 2011)

Filgueiras (2011) aponta que Anisio Teixéimiticava o modo como os livros
didaticos eram produzidos, pois apenas reproduzagmilo que estava colocado nos
programas oficiais, impossibilitando a elaboracde thateriais diferenciados, que
considerassem as realidades e diferencas locgard&Filgueiras (2011), a Caldeme seria
responséavel por produzir guias de ensino paragsofes, analisando os programas e manuais
escolares existentes no Pais.

Na mesma época, em 1956, foi lancada a Campanhandhde Material de Ensino
(CNME). De acordo com o Decreto n. 38.556,

! Anisio Teixeira (1900-1971) foi jurista, educadoescritor brasileiro. Foi um dos mais destacados

signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educd¢éea, em defesa do ensino publico, gratuito, laico
eobrigatério, apresentado em 1932. Em 1952 fotali@o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicosp().



[...] compete & Campanha estudar e promover medefasentes a produgdo e a
distribuicdo de material didatico, com a finalidatie constituir para a melhoria de
sua qualidade e difusdo do seu emprego bem coma @asua progressiva
padronizacdo. (BRASIL, 1956, p.1)

No prefacio do Atlas Geografico Escolar, de Armamtiimebrand (1956), citado no
artigo de Filgueiras (2013), ressaltava-se que aMENestava em consonéancia com o
programa, criado na gestdo do presidente Juscklihitschek, de combate a elevacédo do
custo do ensino e de assisténcia ao estudantejaspante ao estudante pobre. Nessa mesma
obra, enfatizava-se a contribuicdo do material ypratb pelas editoras privadas para a cultura
e a obra educacional. Tais afirmacdes evidencipne@cupacao de ndo entrar em confronto
com o mercado editorial privado.

Segundo Romanelli (1978), o sistema educacioradilbiro passou por dois grandes
momentos a partir do ano de 1964, durante o regnificar, sendo o primeiro momento
marcado por uma acelerada demanda social por €thjcqage agravou a crise educacional
brasileira. Paraa autora, essa foi a principaificativa para que fosse assinada uma série de
convénios entre o Ministério da Educacéo e Cukuna Estados Unidos, por meioAlgency
for International Developmeft(AID), conhecidos como “Acordos MEC-USAID”. Esses
acordos determinaram também o segundo momentoifesgae pela autora, que além das
medidas praticas de curto prazo tomadas pelo goyelinearam a reforma do sistema
educacional.

Com relacdo aos livros e manuais didaticos, osdasofeitos entre o MEC, o
Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNELg BSAID se deram, primeiramente, por
meio de Recomendacdes provindas de congressogoweenamentais, promovidos em
Genebra desde o0 ano de 1934. Segundo o prépriongénto elaborado pelo MEC,

As RecomendacBes emanadas dessas Conferénciagvet@mamentais, de que
chegam a participar até noventa nacdes, sem assumiforca de decisdes e sem se
revestirem da forma de convénios, constituem, h&taote, um conjunto de normas
da mais ampla autoridade técnica e moral, por sefeboradas com fundamento na
realidade escolar dos paises participantes e agasyapos acurado exame, pelas
autoridades superiores responsaveis pelo ensirseqigaises.(BRASIL , 1965, p
IX)

Tais recomendacfes destacavam as responsabilidadeéstado, ndo apenas com a
escola e o professor, mas também com os livrodresomateriais didaticos necessarios ao

desenvolvimento do curriculo escolar, como apontafZic (2006). Segundo a autora,

Agéncia para o desenvolvimento internacional.



realizou-se o0 levantamento das necessidades destimeato na producdo de livros,
considerando a demanda da populacédo estudantibamnot territdrio nacional. Para isso foi
necessario investir no mercado editorial que, atémplantacdo do ja citado acordo
MEC/SNEL/USAID, era inexpressivo no cenario brasil¢KRAFZIC, 2006).

Criou-se, entdo, em outubro de 1966, a Comissad.idm Técnico e Didatico
(COLTED), com a responsabilidade de coordenar euwtaeum programa de livros técnicos

e de livros didaticos (BRASIL, 1967). Os principalgetivos desse programa eram

- Facilitar a distribuig&o e utilizag&o de livroslg criacdo de bibliotecas escolares e
pelo suprimento as ja existentes, de um numerouadeqgde livros selecionados
pela COLTED;

- Promover, por contrato comercial com as editoess, decorréncia da maior e
imediata demanda desses livros, e tendo em vistaro®s do Decreto N° 59.355,
substancial aumento no numero de livros disponivessniveis de ensino primario,
médio e superior e sua distribuicdo oportuna e@o@a, através da rede comercial;
- Promover a edigcdo de livros didaticos nas matéia que ndo haja publicacdes
em Portugués, ou quando as disponiveis ndo atendese requisitos de qualidade
exigidos pelo ensino;

- Aperfeicoar as técnicas da industria editorigjréfica e os sistemas usuais de
distribuicdo de livros; estimular os autores e tihgores brasileiros de livros
técnicos e didaticos;

- Difundir entre os trés niveis de ensino os me@saperfeicoar técnicas didaticas,
pelo melhor uso dos livros e dos materiais didatiecientificos. (BRASIL, 1967,
p.578)

Para Krafzic (2006), a criacdo da COLTED influeneia consideravelmente, a
industria editorial brasileira, estimulando seudtmcimento e a sua expansado, uma vez que
iria tornar disponiveis cerca de 51 milhdes deoBvnos trés anos seguintes ao acordo.
Segundo a autora, a publicacéo de titulos novosdiasiderada, a médio e a longo prazo, a
meta mais importante da COLTED, e a ndo existéteiabras em circulacdo sobre a mesma
disciplina, a presenca de novidades cientificasademuacdo das obras ao curriculo minimo
estabelecido pelos Conselhos de Educacéo conambydara a edicdo de titulos novos. Dentre

as orientacdes utilizadas na época, destacam-se:

- os livros didaticos ndo deveriam obedecer a unieioo rigido, evitando a
padronizacdo do ensino;

- 0s contetdos deveriam ser apresentados de madp elleve acompanhados de
uma bibliografia basica acerca dos assuntos tratado

- a exposicao dos contelidos e dos exercicios rpdwia para 0s mestres, deveria
compor todas as qualidades de um bom livro, masfosse de acordo com a
realidade brasileira;

- nos textos dos livros deveriam prevalecer prinsipgjue levassem os estudantes a
compreender o mundo no qual iam viver preparandmacs o futuro;

- ao livro didatico se impds contribuir para o desdgvimento de habitos de estudo,
desse modo, deveria procurar ser interessantepertisa curiosidade intelectual
dos alunos;



- o0 livro deveria ser planejado e executado comirigsprenovador, sem ser
radicalmente revolucionario, afim de que a mensagelmcontida possa ser aceita e
compreendida pela maioria dos professores;

- a simples traducéo de obras era desaconselldRAFZIC, 2006, p.84)

Detectou-se, ainda, segundo Krafzic (2006), a met®de da criacdo de uma
Comissdo permanente de avaliacdo dos titulos, demil® elementos para que autores e
editores tivessem a preocupacao de rever e aprrasradicdes dos livros didaticos. Vale
destacar também que, em plena ditadura militamodivdidaticos com pensamentos
“revolucionarios” ndo eram bem quistos, e estaleelema comissdo para que esses livros
ndo chegassem ao publico-alvo era bastante pedingreducacéo foi constituida como um
veiculo privilegiado para a introducao de novo®resd, tendo o livro didatico emergido como
peca fundamental na propagacao dos valores colsgadio regime militar.

Nesse mesmo periodo, em 1967, por meio do decré&i@27 foi criada a Fundacao
Nacional do Material Escolar (Fename) tendo poalittade a producéo e distribuicdo de
material didatico pelo preco de custo, de modordritmir para a melhoria de sua qualidade,
preco e utilizacdo. A Fename, criada para substituCampanha Nacional de Material de
Ensino (CNME), contava com maior autonomia adnmaista e financeira, e deveria ampliar
a producdo e distribuicdo do material escolar, iddtes j4 realizadas pela CNME
(FILGUEIRAS, 2015).

A COLTED beneficiou a industria do livro, porénegsindo Krafzic, ndo obteve o
mesmo éxito em sua distribuicdo para as biblioteCambém ndo ha dados que permitam
afirmar que houve reducéo da taxa de analfabetemofuncéo da quantidade de livros

produzidos no Pais.

A COLTED teve dificuldades de atingir todo o terib nacional. [...] E possivel
afirmar que a selecéo e a distribuicdo apresentargrande obstaculo da Comisséo,
o que levou a modificacdo no Plano de Aplicacddarath o projeto “Grandes
Tiragens” e, consequentemente, provocou atrasorewograma do Programa. O
livro chegou parcialmente as maos dos alunos. Qwirges significativos
provenientes da USAID e do préprio governo brasilago significaram garantia de
sucesso do Programa, outras varidveis, que naocadOmicas, perpassam no
caminho da inovacdo. Mas de certo, a COLTED fawareg indUstria editorial.
(KRAFZIC, 2006, p.125)

A COLTED foi extinta em 1971, por meio do Decretoo8.728 e suas fungdes foram
atribuidas ao Instituto Nacional do Livro. Coubddenao INL definir as diretrizes para a

formulacdo de programa editorial, além de autorzeelebracdo de convénios e ajustes com



entidades publicas e particulares, autores, traglite editores, graficos, distribuidores e
livreiros.

Segundo Peres e Vahl (2014), durante a década7de a@overno federal comecou a
gerenciar, por meio do INL, um sistema de coedddivros literarios. Esse sistema, de
acordo com as autoras, ao estabelecer convéniseotpresas privadas, procurava atuar
para o barateamento de determinados titulos. Cvansferéncia da definicdo das diretrizes
do programa editorial e do plano de acdo nacionafca do Livro Técnico e do Livro
Didatico para o escopo do INL, a producdo dessderais foi integrada ao sistema de
coedicdo (PERES; VAHL, 2014). Para as autorasr@pa dos setores publico e privado era
interessante para as editoras, ja que permitia m@smo antes da impressao, uma parte
desses impressos estivesse vendida e paga.

Ainda de acordo com Peres e Vahl (2014), foramadaos inicialmente pelo INL, trés
subprogramas: o Programa do Livro Didatico — Endiumdamental (PLIDEF/INL), o
Programa do Livro Didatico — Ensino Médio (PLIDEML) e o Programa do Livro Didéatico
— Ensino Superior (PLIDES/INL).

O PLIDEF/INL possuia como objetivos a distribuigh® livros didaticos para uma
parcela de “alunos carentes” por meio de convé&roos as Secretarias Estaduais de
Educacdo (SECs), o barateamento do preco dos exesmphas livrarias para
atendimento aos estudantes ndo caracterizados camotes, 0 aprimoramento da
qualidade dos livros didaticos por intermédio dsiesha de selecdo e avaliacdo do
PLIDEF/INL, a colaboragcdo com o aperfeicoamentonitézpedagdgico dos
professores através dos manuais para o profesdercersos, e a implantacéo do
Fundo Nacional do Livro Didatico e do Banco do biv(BRASIL, 1973.p. 42apud
PERES; VAHL, 2014, p.58)

Para Peres e Vahl (2014), o PLIDEF/INL colabororagaproducao de altas tiragens
de livros didaticos e para o barateamento do pdeceenda nas livrarias, contribuindo para
um maior acesso aos livros didaticos por parteatimsos. Para os autores, a capacidade de
alcance destes materiais em relagcdo ao publico pedeliscutida ja que ndo havia uma
garantia de que, no processo de distribuicdo, m@orexiam desvios ou de que os livros
sairiam efetivamente dos depdsitos para as salaslde

Em 1983, é criada a Fundacao de Assisténcia aaldtdtl (FAE), pela lei 7.091, em
substituicdo a Fename. A FAE era um 6rgdo subatdireo MEC, tendo por finalidade
assegurar os instrumentos e condi¢cfes de asss#hetacional nos niveis de formacao pré-

escolar e de 1° e 2° graus como,



| - a melhoria de qualidade, a diminuicdo dos @ustoa criacdo de melhores
condicbes de acesso dos usuarios ao material esealidatico, a alimentacéo
escolar e as bolsas de estudo e manutencao;

Il - a coordenacdo da politica de assisténcia ailbcal, bem como o
desenvolvimento de estudos visando a subsidiaa éosmulacéo;

Il - 0 apoio a administracao dos servigcos de t&sisa educacional dos sistemas de
ensino. (BRASIL, 1983, p.1)

Os autores Freitag, Motta e Costa, em seu livr@$@do da arte do livro didatico no
Brasil”, de 1987, descrevem que, com a criacdo AR, Foram reunidas, em uma unica
instituicdo varios programas de assisténcia do rgoyecomo o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa do Livro Didat Ensino Fundamental (PLIDEF),
programas editoriais, de material escolar, bolgaesudos e outros. Além disso, os autores

citam que,

[...] criticos da politica oficial do livro didatc no Brasil alertaram para os
problemas decorrentes dessa centralizacdo dacpo#tisistencialista do governo
como dificuldades de distribuicdo do livro dentsgrazos previstos, lobbies das
empresas e editoras junto aos 0Orgdos estataisnsgsmis e 0 autoritarismo
implicito na tomada de decisdes por delegacia®mag e secretarias estaduais de
educacéo na escolha do livro. (FREITAG; MOTTA; C@$TI987, p.9)

Na ocasidao, o comité encarregado de examinar dsepnas relativos aos livros
didaticos propds a participacdo dos professoreseswlha dos mesmos, de modo a
descentralizar o programa administrativamente (FRBl, MOTTA, COSTA, 1987). Nessa
mesma época, em 1984, deu-se fim ao sistema de&oegdassando o MEC a ser comprador
dos livros produzidos pelas editoras participadte®rograma do Livro Didatico (HOFLING,
2006).

Algumas criticas feitas ao sistema foram parciatmertegradas ao Decreto n. 91.542
de 1985, como a participacdo dos professores, @s respectivas escolas, no processo de
escolha dos livros e a adocdo de livros reutilikdv® Programa entdo passa a ser
denominado Programa Nacional do Livro Didatico (BP)L que apresenta diversas

mudancas, tais como

I) a indicacdo da escolha do livro didatico pelosfgssores; Il) a reutilizagdo do
livro, implicando a abolicdo do livro descartavel ;e aperfeicoamento das
especificacbes técnicas para sua producdo, pedmitimaior durabilidade e
possibilitando a implantacéo de bancos de livrdatitios; Ill) estabelecendo como
meta o atendimento de todos os alunos de 12 arig® b 1° grau das escolas
publicas, federais, estaduais, municipais e coratag do pais. (BRASIL, 1985,

p.2)



A partir de entdo, segundo Batista (2001), o desleimento do programa foi
condicionado pelo modo como se relacionou com pgablemas centrais: a qualidade dos
livros que eram adquiridos e as condi¢Oes politecaperacionais que envolvem a escolha,
aquisicao e distribuicdo dos livros. Ressaltamestenmomento do texto, que o caminho
percorrido até aqui nas politicas publicas aindah#via suprido essas demandas.

Sabe-se que o Banco Mundial e o Banco Internacialeal Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD) tém grande autoridade ndisigas e reformas educacionais para 0s
paises em desenvolvimento e subdesenvolvidos eétarnsbbre os programas de avaliacédo

dos livros didaticos desenvolvidos no Brasil aipdds anos 1990.

Em relagdo ao setor publico brasileiro, o Baraia como agéncia financiadora de
projetos para a area de infraestrutura econdmisdede final da década de 40,

sendo que seus créditos representam pouco maiOgtiga divida externa do pais.

A importancia central do Banco ampliou-se, a paltis anos 70, quando passou a
constituir uma das mais relevantes fontes de fiaamento para o setor social, sendo
a maior delas. (FONSECA, 1998, p. 2)

Segundo Fonseca (1998), conferéncias e documest@oliica educacional foram
elaborados pelo BIRD na década de 1990, como ae@nfia Mundial de Educacgéo para
Todos (1990) e a Conferéncia de Nova Delhi (19¥¥ssas conferéncias resultaram
diretrizes para a educacdo mundial, as quais famaarporadas ao Plano Decenal Brasileiro
de Educacdo (FONSECA, 1998). Segundo o documentigspeito da notavel expansao
guantitativa do sistema educacional, faz-se nedessdapta-lo as exigéncias de um estilo de
desenvolvimento economicamente eficiente e socigkndemocrético, justo e equitativo
(BRASIL, 1993). Segundo Cassiano (2007), o Plationitava em quais esferas deveriam se
concentrar os esforcos e recursos, para se alcangaiversalizacdo da educacdo basica no
Brasil, sendo o livro didatico um dos oito pontamsiderados essenciais. E com relacdo a
gualidade dos livros, o documento afirma:

Uma nova politica do livro comeca a ser formuladpartir da definicdo de padrbes
basicos de aprendizagem que devem ser alcancadusioacdo fundamental. Além
dos aspectos fisicos do livro, passardo a serwsskss a qualidade do seu contetdo
(fundamentacéo psicopedagdgica, atualidade daniafg&o cm face do avanco do
conhecimento na &rea, adequacao ao destinaté@mertos ideoldgicos implicitos e
explicitos) e sua capacidade de ajustamento aedifes estratégias de ensino
adotadas pelos professores (BRASIL, 1993, p.25)

Banco Internacional de Reconstrucao e Desenvohtim@IRD)



Ao longo dos dez primeiros anos de implementac885-11995) do PNLD, surgiram
varias questbes com relacdo a dois dos trés paiscipbjetivos do Programa: a
universalizacdo da distribuicdo dos livros no l8ugratualmente conhecido como ensino

fundamental, e a garantia de escolha do livro pedtessor.

[...] nesse periodo também foram adotadas medatasquientar a selecao feita pelo
docente, o que ndo implica garantia de que o laomprado pelo governo seja

efetivamente escolhido pelo professorado, uma uezgse problema tem uma série
de variaveis, incluidas ai, entre outras, aquelasuladas as dinamicas das
diferentes gestdes escolares e a ja conhecidavidaaie do professorado na rede
publica brasileira. Ocorre, com frequéncia, queaigssor que escolhe o livio numa
escola, estara em outra no préximo ano letivo.

Ao lado das questBes envolvendo corrupcdo dososemtecisorios de poder, a

distribuicdo universal dos livros para o alunadoedacacao fundamental também
era um problema, e igualmente ndo foi atingida oimeco do referido programa.

(CASSIANO, 2007, p.28)

Em 1994, o MEC publicou o documerid@finicdo de Critérios para Avaliacdo dos
Livros Didaticos para anélise de livros didaticos de 12 a 42séneEnsino Fundamental nas
vérias disciplinas do curriculo escolar (MEGID NETRRACALANZA, 2003). A partir de
1995, o MEC passou a executar um conjunto de medgidea avaliar os livros didaticos e
para debater, com os diferentes setores envol@ndpsua producdo e consumo, expectativas
com relacdo a suas caracteristicas, funcdoes edgdali(BATISTA, 2001). Além disso, a
distribuicdo universal dos livros s6 comecaria acsenprida, de fato, a partir desse ano,
devido a mudangas substanciais, como a institud@diuxo de financiamento regular
(CASSIANO, 2007). Cassiano (2007) aponta que ériitadotado pelo governo federal para
0 recebimento dos livros fosse o cadastramentoedaslas no Censo Escola, realizado
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos ejiess Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Essa medida passou a determinar a quaatidacexemplares a ser adquirido pelo
governo com base nas projecdes de crescimento aaguras, evitando distor¢des entre o
namero de aluno e de material entregue (CASSIANO7R

Com a extincdo da FAE, em 1997, o PNLD, que atéoeata de competéncia desse
orgdo, passa a ser administrado pelo Fundo Nac@m@esenvolvimento para a Educacao
(FNDE), autarquia federal vinculada ao MEC.

Segundo Hofling (2006), as operacdes do PNLD semdetvem de duas formas:

centralizada e descentralizada.

A forma centralizada é desenvolvida pelo FNDE edo to processo o qual se inicia
com bastante antecedéncia em relagédo ao ano deoixelo Programa, obedecendo
as seguintes etapas: * publicacéo no Diario OféaaUnido do edital estabelecendo



as regras para inscrigdo no PNLD; e inscricdo daasopelas empresas detentoras
de direitos autorais; * os titulos aprovados s&@caminhados a Secretaria de
Educacéo Infantil e Fundamental (SEIF) do Ministéta Educacao para a analise
pedagégica dos livros; * essa andlise subsidiaalboeicdo do Guia dos Livros
Didaticos; « o FNDE publica o Guia, contendo osdss selecionados — e as
respectivas resenhas — conforme critérios estabele@ara o Programa, e 0s
formulérios de escolha dos titulos; « o Guia dogds Didéaticos é remetido as
escolas cadastradas no Censo Escolar realizaddNiEeR para que os professores
realizem a escolha e indiqguem os livros; os dadastantes de cada formulario séo
processados, por meio de sistema informatizadpds a compilagdo dos dados dos
formularios impressos e dos pedidos feitos pelerhet, o FNDE inicia o processo
de negociagdo com as editoras para aquisicdowtos;le os livros devem chegar as
escolas entre outubro e dezembro do ano anteriorprégimo ano letivo.
(HOFLING, 2006, p.25).

Na forma descentralizada, o FNDE repassa os rexwaes estados, por meio de
Convénios, os quais executam todo o processo @€dsel bem como a aquisicdo e a
distribuicdo dos livros as escolas (HOFLING, 2006).

Na primeira década do século XXI, o PNLD, até em@itado para o atendimento aos
alunos do ensino fundamental, recebe impulso sigifo com a criagcdo dos subprogramas
para o ensino médio e para a educacédo de jovetsltesa Durante os anos de 2003 a 2010
foram criados o Programa Nacional do Livro Didatera o Ensino Médio (PNLD/EM) e o
Programa Nacional de Livros Didaticos para a Edacalg Jovens e Adultos (PNLD/EJA).

O decreto de lei 9.099/2017 unifica todos os @o@s, que, anteriormente, eram
contemplados pelo Programa Nacional do Livro Daé{PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE). Esses programas fatansolidados no chamado Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). abrangéncia do programa também
aumentou, passando a incluir atendimento a edudafz#il e as instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucratieosonveniadas com o Poder Publico. De
acordo com a lei, o processo de aquisicdo de ramtelidaticos ocorrera de modo a atender:
1) a educacéao infantil; 2) do primeiro ao quint@ ao ensino fundamental; 3) do sexto ao
nono ano do ensino fundamental; 4) o ensino médio.

Os ciclos de atendimento e vigéncia dos livrostitida nas escolas serdo definidos
em edital. No Edital do PNLD 2019, por exemplo,erehte a avaliacdo, aquisicdo e
distribuicdo dos livros de primeiro ao quinto arm ehsino fundamental, indica-se que os
livros devem ser reutilizaveis e que terdo cicldr@s anos. Esses requisitos sédo dispostos na
maioria dos editais para os livros didaticos. Aizegdo do programa em triénios para todos
0s niveis de ensino implica que algumas colecdepideo volumes ndo chegam a completar
um ciclo antes da proxima avaliacdo, fator que Emeorejudicial ao planejamento escolar.

Outro ponto novo e importante a se destacar nessetd € a possibilidade das Secretarias de



Educacdo do estado ou do municipio, em conjunto esnescolas da rede de ensino
decidirem pela unificacdo ou ndo dos materiais spréo distribuidos, o que pode acarretar
em decisdes arbitrarias, favorecimento de editeraada vez menos autonomia na escolha
dos professores.

Segundo Silva (2015), o Estado, ao comprar millu@kvros a cada nova edi¢ao do
Programa, contribui de forma efetiva para incrememt mercado editorial, assunto que

discutiremos a seguir.

1.20s programas nacionais de livros didaticos e o meado editorial brasileiro

Conforme evidenciado por diversos autores (CAS®IARO07; FILGUEIRAS; 2011;
HOFLING, 2006; SILVA, 2015), o setor editorial bilago, majoritariamente privado,
sempre esteve presente nas decisbes das polifibisap brasileiras. Desde a editoragéo,
passando pelas avaliacdes e até pelo valor ecoo@iog livros, os editores possuem uma
articulacdo muito importante por meio dos sindisato entidades de promocao do livro
didatico no Pais. Embora os livros sejam consideragna parte importante da producao
cultural de uma sociedade, é preciso lembrar queatetambém, ou principalmente, de uma
mercadoria. Como Munakata (2012) exp0fe, livro ndapénas objeto da cultura mas é
também negdcio, ja que mercado e cultura ndo deemwc

Segundo a Camara Brasileira de Livros (CBL) e aiSato Nacional de Editores de
Livros (SNEL) naPesquisa de Producao e Vendas do Setor Editoriasiliro, realizada em
2016, os livros didaticos séo 48,48% da product tie livros do pais; cabendo aos géneros
Religido e Literatura Adulta os respectivos 2° e 3° lugares (20,79% e 7,71%,

respectivamente).

Cumpre destacar que para 0 segmento voltado pacamagras do setor publico
importa menos a orientacdo metodoldgica ou a idgmloontida em uma colegdo
didatica e mais a sua capacidade de vendagem mgi®eino mercado. Nesse
contexto, o livro didatico assume claramente suzedsdo de mercadoria, sujeita a
multiplas interferéncias em seu processo de pradec&endagem. (MIRANDA;
LUCA, 2004, p.128)

O atual mercado brasileiro de livros didaticos tituisse principalmente de grandes
conglomerados editoriais. O surgimento de vari#s®ed nos ultimos 20 anos e a chegada de
grupos internacionais tornou o setor mais competig@ muitas vezes desigual. Segundo
Miranda e Luca (2004), o fato de uma obra ndo gs®sente no Guia do Livro Didatico,

publicado pelo MEC, resulta em efeitos financeimdesejaveis que podem ocasionar o



desaparecimento de editoras ou fusdes de grupdsria@di Ressaltam as autoras quea
instituicdo de uma cultura avaliativa, num contextolitico-democratico, acabou por
desencadear poderosos mecanismos de reajustansdptacdo no mercado editorial.

As orientacdes politica e moral, importantes carésticas nos livros durante o Estado
Novo e a ditadura militar, hoje ndo séo tao comauies, uma vez que as primeiras avaliagdes
do PNLD, segundo Melo (2016), geraram polémicasidded constatacdo de inumeros
problemas das obras como preconceitos contra neigrties e mulheres e diversos erros
conceituais. De acordo com o autor, isto resultou protestos por parte da Associacao
Brasileira de Livros (ABRALE), que passou a cobmaior transparéncia do processo
avaliativo.

Para Gatti Junior (2007), a partir da redemocrafiaaem 1985, o Estado assumiu
duas funcgbes importantes: de um lado, a partiraestiuicdo, legitimar as diretrizes e bases
da educacdo e, por outro, como principal compratboidivros didaticos, o de induzir a
producdo de livros ajustados com as prerrogatigistaes. Assim, os editais do PNLD
cumprem um papel pedagogico e disciplinador paranercado editorial (CERRI;
FERREIRA, 2007).

Segundo Hofling (2006), o que é significativo paraliscussao é a compra, pelo
Estado, de milhdes de livros didaticos de um numedazido de editoras, situacdo que vem
se confirmando por um longo periodo. Segundo aauéoimpossivel deixar de considerar a
influéncia dos grupos editoriais nos rumos do PNiuDa vez que o MEC néo € produtor de
obras didaticas. Dados publicados pelo FNDE apoqisrnirés grandes grupos dominaram o

mercado nacional no PNLD 2017:

« Grupo Somos Educacéo que engloba as editoras Attied, Scipione (pertencentes
anteriormente a Abril Educacéo) e Saraiva Educacao.

« Grupo Santillana, pertencente ao grupo midiaticsalPrque adquiriu a Editora
Moderna em meados de 2001.

« Grupo FTD, pertencente a congregacdo dos Irmaosstelsyr desde 1902, que hoje

engloba as editoras FTD e Quinteto.

Para Cassiano (2007), ha uma consideravel jusific@ara que as grandes editoras
de livros didaticos mantenham o controle desseaderdesde o inicio do século 21. Segundo
a autora, as editoras mantém o controle porque dstéro das escolas com estratégias cada
vez mais elaboradas, valendo-se também de ac@ds/aslao poder publico. Ou seja, as



grandes editoras direcionam suas acdes tanto pagacalas, quanto para o Estado, porque
nas primeiras os livros sdo adotados, e quanto sdad& € a instancia que delibera e
implementa as politicas publicas em educacao. (TN$S, 2007. p.157)

De acordo com Britto (2011), desde meados dos 2008, o MEC vem instituindo
regras para coibir o abuso das editoras na divatpde seus materiais junto aos docentes, tais
como a realizacdo de eventos nas escolas e o éawwoindes. Para a autora, mesmo que 0
acesso fisico as obras seja consideravelmentd,d@fae que na pratica determina o principal

fator de definicdo da escolha dos professores.

Pensando nos atores envolvidos em um programa cofPNLD (especialistas e
técnicos do MEC, do FNDE, autores de livros didfgjceditores, professores,
alunos), seguramente é possivel indicar os grugibsriais privados como o setor
mais organizado, com canais estabelecidos, paea feter suas posicdes e seus
interesses. Atuam por meio de varios mecanismasecacdes que acompanham
sistematica e proximamente as diferentes etapas diferentes niveis de decisao
implicados no planejamento e na implementagdo daDPNHOFLING, 2000,
p.167)

Melo (2016) elucida que as bases constitutivabvdo didatico privilegiam aspectos
econdmicos, como o custo-beneficio, em detrimeataspectos pedagogicos e concentram 0s
poderes decisérios nas instancias mais altas. Aicps educacionais funcionam, entao,
segundo o autor, no sentido de descentralizar gomeabilidades de funcdo secundaria e
manter o monopolio do poder de decisdo. Essa nédistio das responsabilidades funciona
sob a légica da competitividade e produtividaddpaando o professor apenas como ser

passivo nesse processo.

Soma-se a isso a constante desvalorizacdo daraatomiente que dificulta a escolha
de melhores quadros de profissionais para exerdengio docente, a falta de
infraestrutura, sobrecarga de trabalho, sdo fafpuespodem contribuir para que o
livro didatico torne-se recurso central utilizadesrsalas de aula. (MELO, 2016, p.
558)

Para Melo (2016), € necessario superar a cont@diegpressupostos econéomicos e
politicos que interferirem nos processos de ava@biaescolha, aquisicdo e distribuicdo dos

livros.

1.30 livro didatico como objeto politico na educacéao fasileira



O livro didatico é compreendido de diversas formas autores e pesquisadores.
Nessa diversidade conceitual, o livro didatico pseleconsiderado “como material impresso,
estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado processo de aprendizagem ou
formacao” (OLIVEIRA, 1984), ndo se restringindo ape aos seus aspectos pedagogicos e
sua influéncia na aprendizagem e desempenho do.alun

Para Nufiezet al. (2003), o livro didatico representa a comunidadmtéfica no
contexto escolar, em que as ciéncias devem diatmgaroutros tipos de saberes, como uma
obra aberta, problematizadora da realidade, pemoitue razdo e pensamento criativo se
combinem. Lajolo (1996) diz que para um livro semsiderado didético precisa ser usado de
maneira sistematica no processo de ensino-apreldize uma area especifica do
conhecimento humano, que ja esteja organizada eadisciplina escolar. E também, de
acordo com a autora, os livros didaticos sdo agudlkzados em uma situacéo especifica da
escola, ou seja, no aprendizado coletivo entreepsoir e alunos.

O livro didético é também objeto politico, cujo gesso de elaboracao situa-se em um
campo em que o Estado atua diretamente, além desarupos de interesses, que disputam o
seu controle e, para Batista (2002), uma dimensgortante dessas relacdes de conflito é
aquela decorrente das relagcbes de luta pelo centuatricular. De acordo com Baganha
(2010), o livro tem desempenhado nas escolas d dapeferencial curricular determinante
da préatica pedagdgica, sendo a ele atribuida Eigtiifa importancia na organizacdo do
planejamento escolar. Ja discutimos como o Estade pentralizar as escolhas e regular os
livros didaticos, por meio do PNLD, no que diz ebdsp aos curriculos escolares e conteudos
disciplinares veiculados. Porém, em sua pesquissytara conclui que sua utilizacdo na
organizacdo do dia a dia escolar ndo se diferemwidongo dos anos, embora mudancas
curriculares nas politicas educacionais brasileieahiam ocorrido. Além disso, segundo a
autora, tais mudancas também n&o conseguiram pssnaiteracdo na abordagem dos
contetdos, j4 que as editoras insistem em manteganizacdo didatica tradicionalmente
aceita pelos professores.

O professor fica entdo em meio a um conflito com pencipal instrumento de
trabalho. De um lado, a autonomia da escolha do didatico de sua preferéncia, utilizando-
o para desenvolver o processo de aprendizageme Buulo lado, o livro impondo-se ao
professor, seja por meio da rapidez com que ashescpelos professores precisam ser feitas
(muitas vezes sem nenhuma formacédo adequada paja sgja por meio da carga horaria
exaustiva e da falta de formacéo continuada quecdaz que o professor entenda o livro

didatico como o préprio o curriculo. As editoras poa vez legitimam essa condigao.



[...] o recurso para o curriculo acabou virandaarticulo” que, de fato, é o que as
editoras nos oferecem no pacote do livro didafivoo-texto do aluno, caderno de

atividades, suplemento de atividades "experiméhé&ais manual do professor, com

0s objetivos gerais, a programacado anual, os gbgespecificos, as estratégias e
até instrumentos de avaliagdo. (MOLGINIK, 19947p.5

Embora recaia nos autores dos livros didaticosporesabilidade sobre aquilo que é
escrito e difundido em suas paginas, de acordo taoa (2009), eles precisam lidar
constantemente com exigéncias do entorno sociahwos diversos tipos. Para a autora, a
producao do livro didatico também precisa acompaatanudancas no campo educacional e
0o momento historico de sua producdo, as legislagigentes, as diretrizes oficiais, 0s
discursos pedagdgicos e de especialistas, aségsaiaeditoriais e mercadolbgicas.

Discutimos o livro como objeto politico; como acabpor cumprir as funcdes do
curriculo; de seu uso pelo professor; e como secepso de criacdo passa por muitas maos,
além das do proprio autor. Contudo, hd uma Ultior@gdessa cadeia: o aluno. Pouco se fala
do aluno como sujeito ativo do processo pedagddmaqual faz parte o livro didatico.
Segundo Batista (2002), os livros didaticos saailcipal fonte de informac&o impressa
utilizada por parte significativa dos alunos. Rarutor, quanto menor o acesso da populacao
escolar a bens econdémicos e culturais, maior éizagfio desse recurso.

O livro didatico, nesse contexto, deve propiciamhmo uma compreensao cientifica,
filosofica e estética de sua realidade, oferecenghorte no processo de formacéo do cidadao,
como apontam Vasconcelos e Souto (2006). Paratoseapuem consequéncia, deve ser um
instrumento capaz de promover a reflexdo sobre GHiphos aspectos da realidade e
estimular a capacidade investigativa do aluno, pameste assuma a condi¢cdo de agente na
construcdo do seu conhecimento. Contudo, Wuo (288@)ta que ndo ha garantias de que o
livro, s6 por apresentar um conjunto de aspecttigrais integrados ao corpo formal, realize
uma formacao cientifica mais critica.

Ao longo do capitulo discutiu-se sobre as queshigsricas, econdmicas e politicas
relativas aos livros didaticos e € importante fémsgue, embora o PNLD atualmente tenha
um amplo alcance no Pais, é necessaria uma cordimalse da relacdo entre o mercado
editorial privado e o Estado. Héfling (2006) apogtee a acentuada participacédo das editoras
no PNLD coloca em questdo as perspectivas de descgacdo do Programa. Para se
continuar pensando politicas publicas que demaeratio acesso aos livros didaticos, sédo
necessarios amplos debates e discussfes que englvle apenas Estado, editoras e

avaliadores, mas também os professores e a condengdaolar.



CAPITULO 2
EDUCACAO AMBIENTAL, ENSINO DE BIOLOGIA E
LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, apresentamos o0 conceito de ambsnta contemplando a sua
trajetéria internacional e também o contexto beasi| para entendermos como o campo da
Educacdo Ambiental se consolida caracterizandoncipalmente, as macrotendéncias
politico-pedagdgicas para Educacdo Ambiental ptagopor Layrargues e Lima (2014).
Abordamos também a producdo do conhecimento reééeegefducacdo Ambiental e livros
didaticos, em especial os livros de Ciéncias daufdat, e as possiveis relacdes entre
Educacdo Ambiental, ensino de Biologia e o estua$oligiros didaticos.

2.1 Ambientalismos: O que precede a Educacdo Ambitah

Destacar o conceito de ambientalismo implica, eniamente, compreender, como
aponta Lima (2011), a maneira que a sociedadegamiaou e se mobilizou para reagir as
multiplas ameacas que atingiam a vida individualcaetiva das populacbes e as
caracteristicas que a resposta ambientalista ag@arlongo do tempo. Ameacas essas que,

segundo o autor, estavam relacionadas aos

[...] riscos da producdo econdmica e tecnolégioe, envolviam efeitos diversos de
poluicdo quimica, nuclear e bacterioldgica, além aildras ameacas, menos
perceptiveis, relacionadas a crise da sociabilidadéemporanea, caracterizada por
comportamentos consumistas e individualistas, padudesigualdade social e
politica, baixa solidariedade social, perda derésfgia moral, de sentido de vida,
perturbacdes da identidade individual e coletikadtornos da personalidade, altos
niveis de violéncia e criminalidade, elevado cornsufe drogas e propensdo de
drogas a intolerancia e ao preconceito. (LIMA, 20h175)

O ambientalismo surge como um movimento que temoc@ano de fundo os
movimentos de contracultura que afloram e que olpara dentro da sociedade pds-guerra e
nao se reconhecem (LIMA, 2011; LEFF, 2000). Senxatede reconhecer a importancia
dessa questdo, nossa discussdo sobre ambientadigmano de fundo para o surgimento

daquilo que chamamos “Educag¢ao Ambiental”.



Segundo Santos (2000), a ecologia, como ciéncidalflotrouxe consigo a
preocupacgdo com os problemas ambientais, fazendir sunecessidade de se educar no
sentido de preservar o meio ambiente. De acordo $anthez e Vasconcelos (2010), se
durante os anos 1960 o ambientalismo era parteistordo da contracultura, hoje é parte
integrante das estruturas formais, mediante algumpsrtantes transformagdes, sobretudo,
no que diz respeito ao discurso. Para Lima (204 1¢levante lembrar que o ambientalismo,
como movimento social global, possui uma caradieasidastante peculiar que o difere de
outros movimentos: a auséncia de um sujeito caletixganico e claramente definido.
Segundo o autor, o ambientalismo expressa a prag@aapcom problemas ambientais
genéricos, que atingem todos 0s grupos sociaisit@ ainda expressa que essa dificuldade
de se criar uma identidade coesa, reduz seu patgmaitico, de luta e de transformacéo
social.

Segundo Ribeiro (1991), uma das razdes do sucekdtve do ambientalismo como
um todo é que ele tende a ser percebido e divujgadasive pelos 6rgdos de comunicacéo

de massa, como uma ideologia cega as contradigbdaste.

A despeito do fato de que o ambientalismo ndo cdifiga um corpo central,
claramente definido, de categorias interpretatiyasje-se dizer que o conjunto
principal de seus referentes conforma uma matelacionando homem/natureza,
gue é difundida ou apropriada de maneira mais aeldrque outras que partam do
relacionamento homem/homem, enfatizando-o ou amdloulhe lugar central em
suas arquiteturas tedricas e interpretativas. (RRBE 1991, p.70)

Segundo Leff (2000), a oficializacdo e o uso retddos conceitos de ambientalismo e
desenvolvimento sustentavel moldam consciénciasm@pulam os interesses da populacao,
desestimulando a militAncia e anulando o potenmidico e transformador do discurso
ambientalista. O discurso do desenvolvimento stésteh € homogéneo e dificulta a
percepcdo dos conflitos, de acordo com Nobre (20@&ra quem o conceito de
desenvolvimento sustentavel € inseparavel da ucgiitalizacdo em torno da problematica
ambiental.

Lima (2011) aponta que a construcdo do conceitalefznvolvimento sustentavel
representou a conquista da hegemonia do campo m@tabipelas forcas socialmente
dominantes. Segundo ele, o proposito de dar adctelemabiental uma forga conciliadora e
liberal acaba “ecologizando” o capitalismo, promm@ o capitalismo verde como resposta a

dimensdo ambiental numa posi¢cédo subordinada. P8fI(Q) argumenta que a capacidade de



assimilacdo da causa ambiental pelo Estado antseipa poder emancipatoério e a producéo
de sentidos mobilizadores dos valores do ecologismo

O movimento ambientalista foi-se “normalizando”imtinizando”, antes mesmo de

ter resolvido as causas que o0 geraram, ao mesnmw tque se difunde e se enraiza
o discurso ambiental na consciéncia popular, eteente-se também em objeto de
simulagdo e manipulagé@o politica. Desta forma, uss&ambiental vai-se diluindo

antes mesmo de ter consolidado suas propostasagegits para fundar uma nova
racionalidade social e produtiva, sobre bases diglade e sustentabilidade. (LEFF,
2000, p. 328)

Se 0 ambientalismo e a preocupacdo ambiental se&iG@s de carater cultural, que
advém da construcéo do conhecimento que se temeldgées homem e natureza, a ruptura
com os padrdes politicos e econdmicos de sociesfarlrecessarios. O carater reformista que
0 ambientalismo toma esvazia de sentido politicommimentos que buscavam sua
autocritica quanto sociedade e sua relacdo contueema. O detalhamento e a avaliacdo do
ambientalismo se fazem necessarios para a compredonscampo da Educacdo Ambiental,
que, apesar de ter suas proprias especificidadesele possui estreita relagéo (LIMA, 2011).
Portanto, embora a Educacdo Ambiental seja um caegdtante da combinacdo entre os
campos ambiental e educacional, € do ambientaltgumeoprovém a parte mais distintiva de

sua identidade, como aponta Lima (2011).

2.2Bases politicas para a Educacdo Ambiental

Segundo Layrargues (2003), em marco de 1965, ndefémecia em Educacao
realizada na Universidade de Keele, na Gra-Bretgmoauncia-se pela primeira vez o termo
“Educacdo Ambiental” como contribuicdo da educagiamte da crescente crise ambiental,
mas € na Conferéncia de Estocolmo, de 1972, a ipairgeande reunido organizada pelas
Nacdes Unidas para abordar a questao do meio amlgi@mo pauta principal, que o conceito
de Educacdo Ambiental se configura. Nessa confexés@o introduzidos alguns dos
conceitos e principios que, ao longo dos anosprsariam a base sobre a qual evoluiria a
diplomacia na area do meio ambiente (LAGO, 2007Rdlatorio das NacgOes elaborado na

Conferéncia de Estocolmo prenunciou o conceitodiec&cao Ambiental e recomendou

[...] estabelecer um programa internacional de Bgli@ Ambiental, de abordagem
interdisciplinar, escolar e extraescolar, abrangendos os niveis de escolaridade e
direcionado para o publico em geral, em particpla o cidaddao comum que vive

em zonas rurais e urbanas, tanto para jovens camaocapultos, com vista a educa-lo
sobre as medidas simples que possa tomar nos &S, para gerir e controlar o

ambiente a sua volta. (ONU, 1972. p.24)



A partir de entdo, a UNESCO assumiu a organizagadistussdes sobre Educacéo
Ambiental, realizando o Seminario Internacional reobEducacdo Ambiental, em
Belgrado/lugoslavia em 1975. A Carta de Belgrado, declaracdo adatadancerramento do
Seminario, pode ser considerada referéncia, nadaeztn que sinaliza metas, objetivos e
diretrizes basicas para a Educacdo Ambiental. Segurozoni-Reis (2002), os temas
pedagogicos de maior expressdo no documento degmeito aos processos de aprendizagem
e a producao e utilizacdo de material didatico®digetrizes basicas apresenta-se a ideia de
gue tanto o ambiente natural quanto o produzidemeser conservados.

Em 1976, no Brasil, realizaram-se encontros reggonam o objetivo de avaliar a
Educacdo Ambiental por regido da federacéo e foumax rede de interessados em cada uma
delas (SAO PAULO, 1994).

No ano seguinte, em 1977, em nova iniciativa da 8818, realizou-se a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, erisima Geodrgia, ex-Unido Soviética. A
Declaracédo originada dessa conferéncia define cumgido da Educacdo Ambiental criar

uma consciéncia e compreensao dos problemas amibient

As preocupacBes pedagdgicas aqui expressas vaforizacontato direto do
educando com os elementos da natureza, os procesgogivos de solugdo dos
problemas ambientais, os materiais de ensino e @xeidos e métodos
interdisciplinares; a interdisciplinaridade apareomo uma pratica pedagdgica que
tem por base as ciéncias naturais e sociais. Aergacdo dos sistemas educacionais,
a necessidade de divulgacdo dos conhecimentosegi@gias ambientais positivas
e a énfase no papel dos meios de comunicacdo satégms gerais da Educacao
Ambiental expressas no documento. (TOZONI-REIS 22@84)

A relevancia desse documento reside no fato depalgsar a concepgdo de préticas
educativas descontextualizadas, ingénuas e siagligue buscam apenas a incorporagao do
ensino sobre a estrutura e funcionamento dos sstewologicos (AGUILAR, 1992pud
LAYRARGUES, 2001).

Surge entdo a estratégia da resolucao de problembientais locais, na busca de
uma aproximacédo do vinculo entre os processos tdogsa a realidade cotidiana
dos educandos, onde a acdo local representa a rmefluotunidade tanto do
enfrentamento dos problemas ambientais, como dapre@msdo da complexa
interacdo dos aspectos ecolégicos com os politooéamicos e socioculturais da
qguestdo ambiental. A partir desta Otica, para al@érse trabalhar pontualmente
guestBes globais e distantes da realidade, coradugdo da camada de ozonio, as
gueimadas nas florestas tropicais, o comércioxdotbxico, a desertificagdo ou a

* Fragmentada a partir de 1991. Atualmente, os pafi@dos e reconhecidos a partir da antiga lugiesiiio:
Bdsnia e Herzegovina, Croacia, Montenegro, Repalda&cMaceddnia, Sérvia, Eslovénia e Kosovo
(parcialmente reconhecida como pais independente).



extingdo de espécies, o educador deve priorizarsee pratica a pauta dos
problemas locais que afetam as suas comunidada¥ RARGUES, 2001. p.133-
134)

Em 1983, o Secretario-Geral da Organizacdo dasesaddidas (ONU) convidou a
médica Gro Harlem Brundtland, mestre em saude gaikliex-Primeira Ministra da Noruega,
para estabelecer e presidir a Comissdo Mundiakddbio Ambiente e Desenvolvimento. Em
abril de 1987, foi publicado o relatério Brundtlatambém conhecido como relatorio “Nosso
Futuro Comum”, que introduziu novos enfoques paguestdo ambiental, principalmente
trazendo o conceito de desenvolvimento sustengveentro das discussdes. Tal conceito, de
acordo com Lago (2006), foi consagrado na Confésmédas Nacbes Unidas para o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, realizada no Rioateito (Rio-92).

A Ri0-92 contribuiu para ampliar a conscientizagéajue os danos ao meio ambiente
eram, majoritariamente, de responsabilidade dasepalesenvolvidos. Segundo Lago (2006)
reconheceu-se, a0 mesmo tempo, a necessidade ides pan desenvolvimento receberem
apoio financeiro e tecnoldgico para avancarem rex@o do desenvolvimento sustentavel. O
principal documento aprovado na Conferéncia do Rao,Agenda 21, revelou-se
profundamente relevante, pois, como expde 0 aatdhui novas dimensdes a cooperacao
internacional e estimula o planejamento e execulgigprogramas destinados a mudar as
concepgcOes tradicionais de desenvolvimento ecomdmide prote¢cdo do meio ambiente. A
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel € ropidda no Capitulo 36 (ANEXO)
desse documento, apontando trés eixos de orgaaizag&eorientacdo do ensino para o
desenvolvimento sustentavel; b) aumento da consei@dblica; ¢) promocéao do treinamento.

Em paralelo a Rio-92 foi estabelecido o Tratado Etkicacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Glodmastituiu-se como outro marco mundial
relevante para a Educacdo Ambiental, por ter dialooeado no ambito da sociedade civil e
por reconhecer a Educacdo Ambiental como um processamico, em permanente
construcao, orientado por valores baseados nddrares;do social (BRASIL, 2007).

Em 2002 foi realizada a Cupula Mundial sobre Deskfimento Sustentavel, em
Joanesburgo. A Convencédo reafirmou o compromisso 06 principios da Rio-92 e a
implementacéo total da Agenda 21, divulgando, aal fila conferéncia, a Declaracdo sobre o
Desenvolvimento Sustentavel (BACARAT, 2010). Essealacao afirma o desejo dos paises
desenvolvidos e em desenvolvimento, além das agedes ndo governamentais e da
sociedade civil de assumir uma responsabilidadetical para avangar e fortalecer o

desenvolvimento sustentavel, quais sejam, desemai¥o econdmico, desenvolvimento



social e protecdo ambiental, em nivel local, nadioregional e global (BARACAT, 2010).
Além da Declaracdo sobre o Desenvolvimento Sustehttbi proposto para a Cupula pelo
governo japonés que o periodo de 2005 a 2014 éossederado a “Década da Educacéo para
o Desenvolvimento Sustentavel”. A recomendacdoofaiializada como uma forma de
implementar o capitulo 36 da Agenda 21.

Vinte anos apds a discussdo da Conferéncia de 1®9Rio de Janeiro sediou
novamente a Conferéncia das Nac¢des Unidas paraeni2@vimento Sustentavel, em 2012,
que teve como principais eixos organizadores: anau@ verde no contexto do
desenvolvimento sustentavel e da erradicacao depmle a estrutura institucional dos paises
participantes da Conferéncia para o desenvolvimsugtentavel.

De acordo com Layrargues (2006), alguns espeaslistmm Educacdo Ambiental
indagam se ndo estariamos presenciando o inidilmdila Educacdo Ambiental. Para o autor
€ necessario questionar porque se considerou aeicesstabelecer um vinculo do processo
educativo sem o atributo politico “ambiental” e wgassociado ao “desenvolvimento
sustentavel”. Segundo ele, o0 momento de rupturacpase localizar no marco da Ri0-92,
guando se deixa de mencionar oficial e explicitamenvocabulo “Educacdo Ambiental” no

Capitulo 36 da Agenda 21, Promocéo do Ensino, aecentizacdo e do Treinamento.

Por outro lado, no ambito do Férum Global, eversmfelo a Rio 92 protagonizado
pela sociedade civil, quando se oficializou o Taatde Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Glabaljocabulo “Educacao

Ambiental” permanece ndo apenas como a referémmiedual, mas também

politica ideologica, evidenciando assim, ser esse aampo em disputa por
legitimacéo de significados. (LAYRARGUES, 20061f5)

Por meio da retrospectiva de eventos que tiverambdema as relagbes ambientais e
sociais ao longo dos ultimos cinquenta anos, peraeb que a consolidacdo do conceito de
desenvolvimento sustentavel afeta todas as disesigsiSteriores sobre Educacdo Ambiental.

De acordo com Lima (1997), a critica ao conceitoddsenvolvimento sustentavel
reside na sua natureza polissémica, que permitgphasl leituras. Para o autor, pode variar
desde um significado associado a justica socialicgeacao politica e preservacéo ecoldgica,
até uma leitura conservadora que o torna semella@ant®nceito de crescimento econdémico,
ao gual se acrescentou uma variavel ecologica. Gardescutido anteriormente, a partir de
entdo, a assimilagdo do ambientalismo pelo Estadgpmmete seu carater combativo, assim

como o da Educagdo Ambiental, aflorando questdesmmnte ecoldgicas.



A criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiel®EMA)°, em 1973, ligada a
Presidéncia da Republica, representou o comeco ndtitucionalizacdo da Educacédo
Ambiental no ambito do governo federal (BARBOSAQPZD O Artigo 225 da Constituicdo
Brasileira de 1988 assegura a promocao da Edudanégental em todos os niveis de ensino
e a conscientizagdo publica para a preservacaoeito ambiente. Para possibilitar o avanco
da Educacédo Ambiental no contexto escolar, a PaliNacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), instituida pela Lei n® 9.795 de 1999, teonmtdbuido para acelerar o processo de
institucionalizacdo no Pais. Entretanto, apesataddniciativas, ainda persiste a pratica de
uma Educagdo Ambiental que necessita de maior e@ngéo quanto a sua aplicacao
interdisciplinar no processo educacional vigen®NBOS; COSTA, 2015).

Diante disto, de acordo com Santos e Costa (20d/%),nicio uma nova tentativa de
reforcar a legitimidade da Educacdo Ambiental comhamnologacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambient&NBA) indicando sua relevancia e
obrigatoriedade, além de reforcar o enfoque irgerplinar presente na Lei 9795/99. O
Artigo 5 das DCNEA esclarece que “a Educacdo Antblateve adotar uma abordagem que
considere a interface entre a natureza, a socisaula producdo, o trabalho, o consumo,
superando a visdo despolitizada, acritica, ing@éwaturalista ainda muito presente na pratica
pedagodgica das instituicdes de ensino” (BRASIL,201

Outra tentativa de reforcar a Educacdo Ambientainccopratica escolar e
interdisciplinar foi a inclusdo da dimensado amkaénbs Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (SANTOS; COSTA, 2015) e nas Orientacdes Etlonais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), nos gaaiEducacdo Ambiental aparece,
principalmente, na perspectiva da educacédo paresengolvimento sustentavel. De acordo
com Reigota (2014), ainda € muito comum encontraraiomacdes que tratam a Educacéao
Ambiental como sinbnimo de ensino de ecologia. Nimm@o, como afirma o autor, embora
préximos, sao temas distintos, pois se nos aterg@ammente a ecologia, verificamos que esta
€ uma ciéncia que estuda as relacdes entre oswensse 0 seu ambiente fisico e natural,

enguanto que se entende meio ambiente

[...] como um lugar determinado e/ou percebidoeoestdo em relacdo dinamica e
em constante interacdo os aspectos naturais eissoEgsas relacfes acarretam
processos de criacdo cultural e tecnolégica e psosehistéricos e politicos de
transformacédo da natureza. (REIGOTA, 2014, p.36)

® Extinta em 19809.



Ou seja, para Reigota (2014), hd uma distin¢do atao ao meio natural, razdo
pela qual o autor afirma que Educacdo Ambiental é@&mnodnimo de ensino de ecologia,
Biologia ou de Geografia, embora ndo prescindasdeéan da historia, da literatura ou de
outras disciplinas curriculares.

Segundo Layrargues e Lima (2014), percebe-se, emmamento inicial da trajetéria
da Educacdo Ambiental brasileira, uma busca deetsalizacdo conceitual do termo. Como
campo de atividade e de saber, a Educacdo Ambjamakce como um fenémeno complexo
e multidimensional, que reune contribuicbes de rda® disciplinas e matrizes politico-
pedagogicas e filosoficas, diversos atores e mauimsesociais (LIMA, 2011). A visao
reducionista de Educacdo Ambiental foi abandonadaum determinado momento, pela
percepcéao da diversidade de visdes e pluralidad¢odes que dividiam o mesmo universo de
atividades e de saberes (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Vale ressaltar que as diferentes teorias sociadd§giexplicam diferentemente as
relacdes sociais po meio da histéria e, com ismatribuem para a formulagéo de diferentes
teorias pedagogicas (LOUREIRO, 2009). Portanto,peiticas de Educacdo Ambiental
nascem da expansao do debate ambiental na socieddelesua incorporacédo pelo campo
educativo, sendo atravessadas pelas variacOes fpiemacada um destes campos
(CARVALHO, 2001).

2.3 As macrotendéncias politico-pedagogicas da EducacAmbiental

Como vimos na secao anterior, sendo a Educacaoehtabimultipla, ndo cabe a um
Gnico campo do conhecimento tentar defini-la. Sgq@@®5), na obrdJma cartografia das
correntes em Educacdo Ambientelassificou essa multiplicidade de educacdes artdigen
resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, miétada, holistica, biorregionalista, praxica,
critica social, feminista, etnografica, ecoeducac&@zo-ontogénese, sustentabilidade,
naturalista e conservacionista. De acordo com lkgyes e Lima (2014), isso significa que
existem muitos caminhos possiveis de conceberrealiear os meios e os fins da Educacao
Ambiental e, conforme essa diversidade se tornaeljsos estudos da tematica questionam
essa multiplicidade, fazendo da Educagdo Ambiemtalobjeto de estudo que pensa sua
prépria pratica e desenvolvimento.

No Brasil, a Educacdo Ambiental passou por diversasancas metodoldgicas e
conceituais e, para Layrargues e Lima (2014), asgratendéncias politico-pedagdgicas da

Educacdo Ambiental surgem como resposta a homaged® das caracteristicas



pedagogicas, politicas, éticas e epistemoldgicas dpiinem as praticas e concepgfes da
Educacdo Ambiental. Os autores utilizam como pdetpartida a no¢cdo de Campo Social de
Bordieu (2001, 2004), que pressupbe um espaco sificadlo de agentes sociais que
disputam a escolha das regras de funcionamenttyraué valores de um determinado
universo social denominado campo. Compreende ad€dacAmbiental como um conjunto
de relagbes de poder, obediéncia e participacdociagd® a estratégias ideoldgicas de
conservacdo ou de subversdo da ordem estabele@d#&roddeste espaco social
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Observando a Educacéo Ambiental a partir da noed@amnpo Social pode-se dizer
que ela é composta por uma diversidade de atoresstiéuicbes sociais que

compartilham um nucleo de valores e normas conmostudo, tais atores também
se diferenciam em suas concepc¢des sobre a quesi§iental e nas propostas
politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas que defengbara os problemas

ambientais. Esses diferentes grupos sociais dispatdhegemonia do campo e a
possibilidade de orienta-los de acordo com suapretacdo da realidade e seus
interesses que oscilam entre tendéncias a condervaig a transformacdo das
relacdes sociais e das relacdes que a sociedad&rmaiom o0 seu ambiente.

(LAYRARGUES; LIMA, 2014. p.25)

De acordo com Layrargues e Lima (2014), atualmeristem trés macrotendéncias
como modelos politico-pedagégicos para a Educacaobigatal: conservacionista,
pragmatica e critica. Cada uma delas contemplaamma diversidade de posi¢cdes mais ou
menos proximas do tipo ideal considerado.

Segundo Lima (2011), a macrotendéncia denominadeecgacionista exerceu
dominancia no interior do campo da Educacdo Ambiemd Brasil quando considerarmos
sua histéria recente, que compreende as trés gltidégadas. A Educacdo Ambiental
conservacionista, por sua vez, prop0s ensinar gieo a transmitir conhecimentos sobre o
funcionamento dos sistemas ecolégicos (LIMA, 20H3ara o autor, com a intencdo de
conscientizar e sensibilizar os individuos a a@otanma conduta responsavel em sua relacéo
com o ambiente, essa acdo educativa também ingliauidado e responsabilidade com o

meio ambiente natural e construido. Vale ressaqiiar

[...] a educacdo conservacionista esta imbuidarelaca na resolugdo técnica dos
problemas ambientais, por meio dos recursos desgie tecnoldgicos disponiveis
porque entende o saber cientifico como saber hegemodcapaz de produzir

respostas eficientes aos desafios ambientais. (I.IMA1. p.140)

Para Bertolucci (2005), ha em sua préatica um emfdqutemente ecoldgico que, ao
priorizar uma posi¢ao de producédo e transmissamualeecimentos e valores ecologicamente



corretos, reforca o dualismo sociedade-naturezasteane e exacerba a perspectiva
antropocéntrica e utilitarista nessa relacdo. Sgguenautor, essa macrotendéncia erra ao nao
colocar o homem como sujeito responsavel pela and@ental e sua solucéo.

A macrotendéncia pragmatica, para Layrargues e I(#04&4), nutre-se inicialmente
da problematica do lixo urbano-industrial das cetadomo um dos temas cada vez mais

utilizados nas praticas pedagogicas.

A macrotendéncia pragmatica, que abrange, sobreagicorrentes da Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel e para o ConSiumstentavel, é expressao do
ambientalismo de resultados, do pragmatismo corigdnpo e do ecologismo de
mercado que decorrem da hegemonia neoliberal ufdditmundialmente desde a
década de 1980 e no contexto brasileiro desde ergovCollor de Mello nos anos
1990. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.30)

Apesar da complexidade do tema, muitos program&sideacdo Ambiental na escola
sdo implementados de modo simplista que, em fudegareciclagem, desenvolve apenas a
coleta seletiva de lixo (LAYRARGUES, 2011). Segundoautor, pouco esfor¢o foi
despendido para a analise do significado ideolédi&coeciclagem, abrangendo uma reflexédo
critica a respeito dos valores culturais da sodiedi consumo e do consumismo.

Essa macrotendéncia representa uma forma de adlapgaccontexto neoliberal de
reducdo do Estado, que afeta o conjunto das ditciblicas, entre as quais figuram as
politicas ambientais (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Pams autores, a macrotendéncia
pragmatica é uma decorréncia evolutiva da macréterid conservacionista, na medida em
que existe uma adaptacdo ao novo contexto sociahdenico e tecnologico. Ambas sao
comportamentalistas, individualistas e representarmonservadorismo da educacdo e da
sociedade, porgue ndo questionam a estrutura sugeslte em sua totalidade, apenas apoiam
reformas setoriais (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ainda que o discurso ecologico oficial pretendarsgyemonico e responder a todas as
questdes envolvidas na discussdo ambiental, alilshana uma interpretacdo racionalista,
cientificista e liberal, ndo significa que consige, fato, responder aos impasses que estao
colocados (CARVALHO, 1989). Segundo Layrargues 30#&sse discurso propde posturas

menos politicas e mais técnicas para o enfrentantaist questdes ambientais. Nessa medida

[...] enquanto a Educacdo Ambiental, porta-voz dbsologias ambientalistas,
continuar aceitando o papel de disseminadora dwimdis oficial e enfatizando a
reciclagem, sem discutir as causas da questdxaain suas dimensdes politica,
econdmica, social e cultural e, sobretudo, persisdi neutralidade ideoldgica,
omitindo-se na criacdo de demandas por politicasligas voltadas para o
enfrentamento concomitante dos problemas ambiestala injustica social, sera



refém dos interesses alheios a transformacédo secsal comprometera com uma
educacéo liberal, ndo progressista. (LAYRARGUES,12(.214)

E no ambito desse conflito, no enfrentamento doblpmas ambientais, que se situa o
discurso ecoldgico alternativo, o qual, de acordwon cCarvalho (1989), esta ligado,
principalmente, aos setores do movimento ecolégie empreendem uma critica radical ao
modo de producao industrial. A autora afirma quee @sodelo se relaciona a outro projeto de
sociedade, baseado em modos ndo predatorios decimdbem como em outra ética das
relagcbes entre os homens.

A Educacdo Ambiental progressista, contra hegeradrpcetende entdo contribuir
para a transformacao dos atuais padrées de ustribulcdo dos bens ambientais em direcao
a formas mais sustentaveis, justas e solidariasvide e de relacdo com a natureza
(CARVALHO, 2004). Para o autor, essa Educagdo Antblepretende também promover a
compreensao dos problemas socioambientais em siléiplas dimensdes, considerando o
ambiente como o conjunto das relacdes que se &stabeentre o mundo natural e o mundo
social.

A macrotendéncia critica aglutina as correntes dac&do Ambiental Popular,
Emancipatoria, Transformadora e do Processo de aGegtmbiental, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e datiggusocioambiental, segundo Layrargues e
Lima, (2014). A Educacdo Ambiental Popular, parav@ao (2004), esta geralmente
implicada no processo de desenvolvimento sociasllogerando maior capacidade de
perceber problemas, de pesar as consequénciasnéabigas escolhas coletivas e de decidir
sobre a qualidade de vida das populacdes. De acmaioa autora, esta modalidade diz
respeito a uma intervencdo que estad ligada a fibagio de problemas e conflitos
relacionados as populagdes em seu entorno ambibotdando a melhoria das condigbes
ambientais de existéncia das comunidades e do®grwpalorizando as praticas culturais
locais de manejo do ambiente.

A Educacdo Ambiental Transformadora, de acordo dayareiro (2004), busca
redefinir o modo como nos relacionamos conosco, asrdemais espécies e com o planeta.
Por isso € vista como um processo de politizacpobéicizacdo da probleméatica ambiental
por meio do qual o individuo, em grupos sociaatforma-se e a realidade, de acordo com o
autor. Educar para transformar significa romper @spraticas sociais contrarias ao bem-
estar publico, a equidade e a solidariedade (LOBREI2004). Por sua vez, a Educacao
Ambiental Emancipatéria, segundo Lima (2004), acamhma esse movimento de

complexificacéo e politizacdo da Educacdo Ambieataintroduzir ao debate ingredientes e



andlises socioldgicas, politicas, provenientesrda sociologia da educagdo de teor critico e
integrador.

O Processo de Gestdo Ambiental € o entendimentégrooe Quintas (2006), segundo
0 qual processos educativos devem proporcionarigiesl para as pessoas produzirem e
adquirirem conhecimentos para intervir de formaigipativa em processos decisoérios da
qualidade ambiental. De acordo com o autor, agar&ta gestdo ambiental ndo é neutra e o
Estado, ao tomar certas decisdes no campo ambiestal definindo quem ficara com os
custos e quem ficara com os beneficios proveniatdescdo antropica sobre o meio fisico
natural ou construido.Por isso a defesa pelo adgose praticar uma gestdo ambiental
participativa.

Para Layrargues e Lima (2014), todas essas cosrerden algumas variagoes,
procuram contextualizar e politizar o debate anthiealém de problematizar as contradi¢cdes
dos modelos de desenvolvimento e de sociedadeeirou2004) aponta que esse grande
bloco tem o mérito de estimular o didlogo democodtio promover o questionamento as
abordagens comportamentalistas, reducionistas alisths no entendimento da relacao
cultura-natureza.

A Educacdo Ambiental requer a construcdo de nowpstas interdisciplinares de
estudo, questionando os paradigmas dominantesmagdéo dos docentes e da incorporagao
do saber ambiental em novos programas curricu(@EsF, 2001). Como afirma Layrargues
(2001), ndo adianta promover campanhas educatmas qgontrolar a poluicdo atmosférica
provocada pela veiculacdo motora, se a industti@naabilistica ndo der espaco ao transporte
coletivo e o dominio do automovel particular naodestituido. Segundo o autor, ndo adianta
tornar a economia ecoldgica se a racionalidade gegoe econdmica. Guimardes (2000)
expbe que ao permanecer a légica de acumulacdmaeerdcacdo de capital em escala
ampliada, agravam-se mundialmente as desigualdadess. Para o autor, o neoliberalismo
em expansao influencia hegemonicamente essa rteeat@o mundial, afirma a crenca no
mercado e destina-se apenas a quem for de intelesse mercado.

Ainda nas palavras de Layrargues (2003), a medigaageducacéo e a sociedade se
ecologizam pela vertente hegemonica, ocorre umdagva diminuicdo dos conteudos
emancipatorios do discurso ambiental alternativm.ndésmo sentido, devemos nos indagar a
respeito do modelo de Educacdo Ambiental determireagraticado em todos os espacos
pedagogicos disponiveis: aquele que possui como @ atuacdo a transformacdo ou a
conservacao social (LAYRARGUES, 2003).



A intencdo de qualificar para diferenciar as prég®sde Educacdo Ambiental
presentes na sociedade é a de desvelar a apraprdEgiiogica que delas fazem
grupos dominantes. Isto para que se possa contapde fato, com a realizacdo de
praticas de Educacdo Ambiental, em que a acdaaréibbre o processo social
possibilite a formacdo de cidaddos comprometidan eoquestdo da qualidade
ambiental. (GUIMARAES, 2000, p.67)

Torna-se entdo de fundamental importancia a cagé&irde propostas pedagdgicas em
Educacdo Ambiental comprometidas com as caradtasstlialéticas das relacdes politicas,
econdmicas, sociais, culturais e ambientais ergreeces humanos e a natureza (REIGOTA,
2009). Dentro da generalizacdo do discurso ecaldgiistente na sociedade, selecionar a
concepcao de educacéo que referenciara a praticateg é uma decisao politica importante
a ser tomada pelos educadores (GUIMARAES, 2000).

2.4Producéo do conhecimento cientifico em Educacédo Angntal nos livros didaticos de

Ciéncias no Brasil

Nesse tépico apresentamos uma revisdo de dissestacfeses que analisaram, em
alguma medida, a Educacdo Ambiental nos livrostidioig brasileiros. Para isso, utilizamos a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disseres;@dBDTD), do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), comingipal fonte de pesquisa. Foram
utilizadas, em conjunto, as palavras-chaves: “EgimaAmbiental” e “livros didaticos”. A
busca resultou em 52 trabalhos, dos quais, aptgdedlos respectivos resumos, foram
selecionados 26, sendo 3 teses e 23 dissertagiegreendendo o periodo de 1995 a 2018. A
quase totalidade desses trabalhos € voltada paraimo de Ciéncias, ou seja, livros didaticos
para o nivel fundamental.

Dos 26 trabalhos, apenas um (MELGACO, 2015) reder@o ensino de Ciéncias e
também de Biologia. A tese de Melgaco (2015) deseuEducacdo Ambiental por meio da
bioética, no ensino de Ciéncias e de Biologia,isaadlo os livros didaticos de Ciéncias para
0s anos iniciais e finais do ensino fundamenta Bvoos didaticos de Biologia para o Ensino
Médio. Segundo a autora, trabalhar a Educacéo Anabitambém é problematizar a forma
como intervimos no ambiente, 0 modo como os anis&stratados pela sociedade, a fim de
buscar alternativas éticas para as relacoes estadsd entre seres humanos e animais. Na
andlise dos livros, Melgaco (2015) conclui que aogb da escolaridade béasica ha uma
tendéncia em se reforcar o valor utilitario dosrais, desde os livros dos anos iniciais com a

alimentacéo e alcanca o apice com a experimentagéwl e biotecnologia nos anos finais.



Os demais trabalhos compreendem a Educacado Ambmeastdivros didaticos para o
ensino de Ciéncias, dos anos inicias e anos fadwisnsino fundamental, além do ensino de
Quimica e Fisica no ensino medio. Dos 26 traba#fetscionados, apenas seis deles tém o
livro didatico como papel central na discussdo dmcBcdo Ambiental (ASSIS, 2018;
BLACHECHEN, 2008; DIAS, 2012; GROSSI, 2012; MARPIC2008; MELGACO, 2015).

A tese de Grossi (2012) objetivou a analise dotermio relacionado a tematica
ambiental em livros didaticos de Lingua Portugudsaopgrafia, Histéria e de Ciéncias,
procurando investigar se ha estimulo ou motivagia p participacéo social e a intervencéo
nos problemas locais e se o livro possibilita antifieacdo com os problemas ambientais
globais e locais. A autora conclui que a Educagébidntal que se constréi pelo debate, pela
reflexdo, pela experiéncia individual e coletivaeta mudanca de valores é inexpressiva nos
livros didaticos analisados, desfavorecendo osecwolos ambientais para a construcao e
compreensao da realidade social e ambiental doo adutemas sobre a importancia da
participacdo e envolvimento politico dos alunosnoas questdes socioambientais.

Blachechen (2008) realizou um estudo comparativoliers didaticos de 1983 e
2008 buscando compreender quais foram as mudancés®o das questdes ambientais nos
livros de Ciéncias, fundamentado no conceito dep&dagogia, da Carta da Terra e da
Agenda 21. Para o autor do estudo, os livros diogtde Ciéncias editados em 2007/2008,
tendo como referencial o estudo ja feito nos liveddéados no ano de 1983, apesar de terem
se tornado instrumento de apoio pedagogico-didati@o promoveram o debate esperado
com relacdo a questdo ambiental, com a profundidme@eé necessaria para os desafios
socioambientais. Foi verificado pelo autor que pleseram as abordagens ambientalista e
mercadoldgica. Esses aspectos, apesar de ja sbordados em alguns livros didaticos de
Ciéncias das colecdes de 2007/2008, foram aprefentea forma de textos, nos quais néao
ocorria 0 debate com a profundidade esperada eci@dan nos documentos-base da
construcdo tedrica do trabalho. Outro aspecto gpesguisa mostrou como deficiéncia nos
textos apresentados, segundo o autor, foi o fa® ethcbes se estruturarem de modo
fragmentado. O estudo também constatou que predoama, na maioria das colecdes de
livros didaticos de Ciéncias, a postura utilitaristantropocéntrica da natureza e seus recursos
(BLACHECHEN, 2008).

A dissertacdo de Marpica (2008) se proplOs invastmuais as abordagens das

questdes ambientais no conjunto de livros didatoss diferentes componentes curriculares



da quinta série do ensino fundameht®ara isso, a autora objetivou compreender como 0s
conhecimentos, os valores estéticos e éticos atmipacdo politica referente as questdes
ambientais sdo abordadas nos livros didaticosntamdo contribuicées para um uso objetivo
e critico do livro didatico, visando contribuir pdiavorecer potencialidades e suprimir falhas
em relacdo a incorporagdo da tematica ambientguris® a autora, os livros didaticos
abordam, com frequéncia, questdes ambientais, sprelas explicacdes sdo construidas em
argumentos estruturados, com base em dados, e ggmad vezes, livros didaticos de
diferentes disciplinas abordam os mesmos temaseamais. Outro ponto discutido pela
autora é em relagdo a visdo da natureza como uansce@o ser humano e a sociedade,
enquanto que as dimensdes dos valores éticoste@s da participacdo politica relativas as
questbes ambientais sdo negligenciadas. Por fantaa destaca que os livros didaticos séo
constantemente renovados, 0 que faz necessariudgoesontinuado e uma nova forma de
pensar sobre os mesmos.

Os trabalhos de Dias (2012) e Assis (2018) tradanandlise de livros didaticos de
Quimica. A dissertacdo de Dias (2012) objetivouisawaa abordagem de temas ambientais
por meio da identificacdo dos principios da CaeaBelgrado nos livros utilizados entre
2008 e 2011. A autora identificou que nem todokvoss contemplam todos os principios da
Carta de Belgrado e que existe uma supervalorizaigiaconhecimento cientifico em
detrimento de outros fatores determinantes, comelagdes natureza e sociedade.

Ja a dissertacdo de Assis (2018) analisou a alerddg cidadania nos conteudos de
termoquimica nos livros didaticos de Quimica do BNde 2008, 2012, 2015 e 2018. Ao
analisar os conteudos, a autora aponta que foiyabsdbservar as atividades e os textos que
mobilizavam conceitos quimicos préximos a realidddecotidiano, permitindo inferir a
importancia dos livros didaticos aproximarem tasteddos com tematicas pertinentes a
atualidade.

Podemos observar que, apesar da Educacdo Ambietetgiar as politicas publicas
educacionais ha pelo menos 20 anos, pouco da [Fodigntifica da area olha para o tema
dos livros didaticos especificamente e, menos aindalivros didaticos de Biologia. Os
trabalhos analisados néo se voltam para a qualdizsleolecbes em si, mas de que forma os
contetdos da temética ambiental sdo veiculadosieosq torna importante para entender o
qguanto das politicas publicas e das discussfesailedade civil estdo apresentadas nos livros

didaticos.

® Atual sexto ano do ensino fundamental.



2.5 Ensino de Biologia, Educagdo Ambiental e livros diticos

A Biologia pode se constituir em uma das disciginaais relevantes e merecedoras
da atencdo dos alunos ou uma das disciplinas maignificantes e pouco atraentes,
dependendo do que for ensinado e de como isseifor(KRASILCHIK, 2004). Ao longo de
sua historia, o ensino de Biologia tem sido alvoude série de criticas que discutem a
selecéo e a organizacdo de seus conteudos, gppfimente, um padrao de ensino descritivo e
memoristico (SELLES; FERREIRA, 2005). Segundo SedeFerreira (2005), é também
nessa disciplina que se deposita parte signifiatas expectativas de que os conhecimentos
adquiridos na escola possam tanto estabelecerlegnmais estreitos com a realidade quanto
auxiliar na resolucéao de inameros problemas sociais

Krasilchik (2004) aponta que, no ensino médio,@gaidos curriculares de Biologia
variaram bastante no Brasil entre as décadas d&€9990. Na primeira década do periodo
abarcado, a Biologia era subdividida em botanicamlagia, petrografia e paleontologia,
condensadas na disciplina de historia natural, cexptica a autora. Segundo ela, a tendéncia
do ensino nesse periodo era tratar os assuntosle@rslo 0s varios grupos de organismos
separadamente e suas relagdes filogenéticas, tendalas praticas o objetivo principal de
ilustrar as aulas teoricas.

Nos anos 1960, a explosdo do conhecimento biadgiovocou uma transformacéo
na tradicional divisdo, passando do estudo daredifas para a analise de fenbmenos comuns
a todos os seres vivos, como aponta Krasilchik4R0A consequéncia dessa evolu¢do nos
estudos das Ciéncias Biologicas, que abrangeu t&losveis organizacionais, da molécula
as comunidades, segundo a autora, foi a inclusfiguroiculos escolares de um novo e amplo
conjunto de assuntos, indo da ecologia e genétcpogulacdes até a genética molecular e
bioquimica. Mesmo com essas variacdes, predomieasmo descritivo, com excesso de
terminologia, contribuindo bastante para reforcadacacédo enciclopédica e que estimula a
passividade (KRASILCHIK, 2004). A nova organizagimitica do final dos anos de 1960 e
ao longo dos anos 1970 levou a uma série de ajunstedeis educacionais no Pais. A lei
5.692/71 levou a reforma do ensino primario, seétinde médio, alterando a homenclatura
para ensino de primeiro e segundo graus e condereformacao profissional em regra geral
do ensino de segundo grau. De acordo com Krasil@iR4), esse periodo foi caracterizado
por uma série de fatores contraditorios, pois, asmo tempo em que o texto legal valorizava
as disciplinas cientificas, na pratica elas eragupicadas pelo atravancamento do curriculo

por disciplinas que pretendiam ligar o aluno ao doutio trabalho.



A formacado bésica foi prejudicada sem que houvessecorrespondente beneficio
para a profissionalizagcédo (KRASILCHIK, 1987). Dues anos de 1970 e 1980, de acordo
com Golin (1988), os novos projetos curricularesspen a incorporar as preocupacées com o
meio ambiente, enfatizando as consequéncias sodetsrrentes do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico numa perspectiva da nadrakdade da ciéncia. Nas salas de aula, a
crise econdmica e a massificagdo do ensino progocama desvalorizagao das condicdes de
trabalho do professor (KRASILCHIK, 2004). Segundali® (1988), o livro didatico adquire
peso na pratica docente, e no que se refere aggplmuitos desses livros caracterizam-se
pela ma qualidade, representados por obras dd'ttglmalho dirigido” ou mesmo livros de
texto pobres em contetdos. Existia entdo uma grand@adicdo entre o objetivo de se
pensar criticamente e as condi¢cdes que se efetivayaratica pedagogica (GOLIN, 1988).

No inicio da década de 1990, nos programas predonids de Biologia do ensino
médio mantém-se a tendéncia descritiva, fato qde ger verificado pela predominancia do
tema “estrutura celular”, aparecendo em 96% dagaqstas curriculares, e o estudo do
“metabolismo celular”, em cerca de 70% delas (KRAFIK, 2004).

A diversidade dos seres vivos aparece nas dessripdefofisiologicas dos varios
grupos, sem que se estabelecam relacdes entre elennceito de Biologia como ciéncia so
aparece em 50% dos programas (KRASILCHIK, 2004)redacdes entre ciéncia, tecnologia
e sociedade aparecem ainda menos, o que indidta aéaanalise das implicacdes sociais do
desenvolvimento cientifico e tecnologico (KRASILGHRO004).

A partir da Lei 9394, de Diretrizes e Bases da Bdao Nacional (LDB), promulgada
em 1996, o ensino médio passou a fazer parte daaedin basica brasileira, oscilando entre
duas alternativas basicas:

oferecer um ensino profissionalizante com caragetedminalidade ou oferecer um
ensino propedéutico voltado ao prosseguimento dtsdes em nivel superior,
cabendo ainda essa segunda possibilidade a suarsagdo em funcdo da area do
curso superior que o aluno pretenda cursar. (ABRAMY; CASTRO, 2003. p.27)

De acordo com Saviani (1996), a profissionalizagéigersal e compulséria do ensino
de segundo grau enfrentou varios percalcos, acabpmdser revogada pela lei n.7.044 de
1982, no entanto, embora a profissionalizacdo eébat sido excluida, ela perdeu carater
universal e compulsorio. Segundo Abramovay e C42003), ao longo da década de 1990, o
habitual problema de falta de identidade da edwucagédia se tornou alarmante, tendo em

vista o crescimento do contingente de alunos qpla &em acesso.



Em 1998, o Conselho Nacional de Educacéao estalelpoeforca de lei, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio (Resmu€EB/CNE n. 03/98). Nessas
Diretrizes, baseiam-se os Parametros CurriculaeesoNais para o Ensino Médio (PCNEM),
documento que, em principio, deveria ser distribuéin todas as escolas e servir aos
educadores como instrumento orientador na implaotda reforma. E necessario diferenciar
qgue, enquanto as Diretrizes sao obrigatorias, &teados Parametros é orientador.

Segundo Krasilchik (2004), nessa época os documesfioiais dividlem o que se
pretende dos alunos em duas categorias dificeisselem definidas e diferenciadas:
competéncias e habilidades. Os tépicos de Biolagfia incluidos em um conjunto
denominado “Area das Ciéncias da Natureza, Mateméatisuas Tecnologias” e pretende-se
desenvolver a “investigacdo e compreensdo”’, ‘regm@gdo e comunicacdo”, e a
“contextualizacao sociocultural” (BRASIL, 2000).

Para Krasilchik (2004), o impacto dos PCNEM foiexglnte no curriculo teérico
elaborado por entidades oficiais e autores dedididaticos, entre outros. Para Wartha (2002),
a partir desses conteudos, algumas editoras endana@m a seus autores renomados que
aprimorassem as obras das novas colecdes, inclagdaentacdes sugeridas nos Parametros
e nas Diretrizes.

De acordo com Carvalho (2005), é interessante wlis@ue muitas das propostas
elaboradas por especialistas em ensino de Bioldggje o comeco do século XX, contém
alguns dos elementos centrais retomados pelos dol@saque se voltam para a tematica
ambiental. O autor ressalta que algumas questéeselguconsidera significativas para o
conhecimento escolar como um todo, também o sdadquéaelacionadas ao ensino de
Biologia, como por exemplo, considerar o propriogesso de producdo do conhecimento
cientifico como conteudo. Para ele, talvez sejalamicaminhos para evitarmos a mistificacao
do conhecimento cientifico, uma das criticas categ® apresentadas pelo movimento
ambientalista.

Nas palavras do autor, outra perspectiva signiiagbara o ensino da Biologia que
nao pode deixar de ser considerada, é a relacde sotiedade e natureza. Para ele, é
necessario evitar o reducionismo biologico, quesitmra que essa relagcdo possa ser
entendida a partir da correspondéncia que outqécies mantém com 0 meio, 0 que hao
significa negar as hipoteses e teorias formuladds @cologia geral, mas entender que as
interacBes com a natureza vao muito além de bussatsfacdo das necessidades bioldgicas.

A interacdo do homem com a natureza esta mediadauma série de fatores

historicamente determinados e que dependem da foorm® as sociedades se organizam,



tendo em vista, por exemplo, a produ¢do humana RO, 2005). Ao mesmo tempo &
necessario desconstruir a nogcao antropocéntricaudeo. Para Reigota (2009), o ser humano
dificilmente se considera como um elemento da epaturEsse distanciamento fundamenta as
acbes humanas, tidas como racionais, mas que posgE/es consequéncias e exigem
respostas pedagogicas e politicas concretas pasdbaraccom o predominio do
antropocentrismo (REIGOTA, 2009).

Os recortes de Educacdo Ambiental acentuam a gudstantropocentrismo, que
Grin (1996) aponta como um elemento quase nataralsorita de muitos livros didaticos.
Para o autor, algo que ainda n&o foi suficienteentaado em conta € a importancia que as
questdes de linguagem assumem na manutencdo da emiddgica, tanto a estrutura
conceitual do curriculo quanto os livros didaticm®centemente continuam sugerindo que
seres humanos sao a referéncia Unica e exclusiadym mais que existe no mundo.

Griin (1996) aponta que, apesar dos avangos no daipoo, a Educacdo Ambiental
vem sendo tratada nos livros didaticos e salasule @om insuficiente preocupacdo a
respeito das bases conceituais e epistemologitas as quais ela se desenvolve. Segundo o
autor, a base da educacédo moderna é a cisao @aa#e&sitre natureza e cultura, constituindo-
se com um dos principais entraves para o desenvehid de uma Educagdo Ambiental
realmente efetiva.

Assim como Soares e Diniz (2009), considerandaal atontexto sécio-historico, de
sua relacdo com uma ciéncia que perdeu sua dimemsaocipatoria, estabelecemos nossa
opcao politico-pedagogica por uma Educacdo AmHiemiancipalmente no ensino de
Biologia, que esteja moldada em um paradigma edutaccontra a opressao das elites
hegemonicas aos menos favorecidos, contra asiggsisociais, tendo em vista a construcao

de uma nova sociedade livre das imposicfes do oherca



CAPITULO 3
PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo objetiva a descricdo do percurs@doddgico desta pesquisa. Para isso,
especificamos o objeto de estudo, o tipo de pesgealizada e 0 método de andlise utilizado,
entendendo o método de pesquisa como o conjunpoodedimentos racionais, baseados em
regras, que visam atingir um objetivo determinat®P(ASSU; MARCONDES, 2001). Em
Nosso caso, a analise de conteudo foi utilizadanaéise de livros didaticos de Biologia com
0 objetivo de investigar as principais tendéncmeducacdo ambiental presentes nas colecdes
do PNLD 2018.

3.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa realizada, de acordo com Severino (2@@de ser caracterizada como
documental, na medida em que tem como objeto desaé colecdes de livros didaticos de
Biologia do PNLD 2018. O autor aponta que, na pessqdocumental, tem-se como fonte
documentos no sentido amplo, sendo que o contetgltedtos ainda nao recebeu tratamento
analitico a partir do qual o pesquisador podergedeolver sua investigacdo e analise.

Para Sa-Silva e colaboradores (2009), a pesquisamdmtal € um procedimento
metodoldgico decisivo em ciéncias humanas e sogaigue a maior parte das fontes,
escritas ou ndo, sdo quase sempre a base do tralmlhvestigacdo. Dependendo do objeto
de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode-seted@ar como principal caminho para a
concretizacao da investigacao ou se constituir costoumento metodolégico complementar.

Segundo Caulley (198apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.38) a analise documental
busca identificar informacgdes factuais nos docuowemt partir de questdes e hipoteses de
interesse. Sendo assim, o0 objetivo dessa pesquaisaélise documental dos livros didaticos
de Biologia do PNLD 2018, tendo como recorte sbasdagens em educacao ambiental.

Uma pesquisa que tenha como um dos objetivoslseani livros didaticos perpassa
a escolha de um percurso metodoldgico que nao lgmiei somente procedimentos
guantitativos ou qualitativos. De acordo com Kripgerff (2004), ambas as abordagens séo
indispensaveis: a explicitacdo e objetividade docgssamento de dados cientificos e a

adequacéao dos procedimentos usados em relacacantexto escolhido.



Além disso, entendemos essa pesquisa como descridonforme conceitua Gil
(2008), para quem esse tipo de pesquisa tem conabivobprimordial a descricdo das
caracteristicas de determinado fendmeno ou o dstaibento de relacdes entre essas

variaveis, utilizando técnicas padronizadas detaale dados.

3.20bjeto de pesquisa

Como dito anteriormente, o0 objeto de analise deesauisa sdo as colecbes de
Biologia aprovadas no PNLD de 2018. As informacd@se esse material, que auxiliam os
professores na escolha dos livros didaticos, ssmodibilizadas no chamadsuia de Livros
Didaticos do Programa Nacional do Livro Didaticgque apresenta as obras tanto numa

perspectiva geral, quanto especifica, em aspeefesentes aos componentes curriculares

contemplados nas obras. Para o componente curridel@iologia, a avaliagdo dos livros

didaticos inscritos no processo foi realizada pelaipe apontada no Quadro 1.

Quadro 1 —Equipe responsavel pela avaliacdo dos livros didétile Biologia

Instituicao Responsavel Pela Avaliagdo
Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar
Coordenagao Institucional

Cléo Alcantara Costa Leite (UFSCar) — Doutor em
Ciéncias Fisiolégicas

Reviséo

Renata Ventura Baptista Diniz (Escola Estadual Prof.
José Pedretti Neto) — Licenciada em Letras
Coordenagédo Adjunta

Juliana Rink (UFSCar) — Doutora em Educagédo
Eduardo Galembeck (UNICAMP) — Doutor em Biologia
Funcional e Molecular

Alessandra Fernandes Bizerra (USP) — Doutora em
Educacéo

Coordenacao Pedagogica

Denise de Freitas (UFSCar) — Doutora em Educacéo
Assessoria Pedagogica

Douglas Verrangia Corréa da Silva (UFSCar) — Doutor
em Educacgéo

Marcia Serra Ferreira (UFRJ) — Doutora em Educacao
Apoio Técnico/Administrativo

Mariana dos Santos (UFSCar) — Doutora em Educacgéo
Felipe Martello (UFSCar) — Doutor em Zoologia

Leitura Critica

Maria Luiza de Araudjo Gastal (UNB) — Doutora em
Ecologia

Silvana Tonon (Escola Estadual Conde do Pinhal) —
Licenciada em Ciéncias Biolégicas

Avaliadores

Adriana Ramos dos Santos (UFAC) — Doutora em
Educacéo

Maria Luiza Machado Menten (Secretaria da Educacao
do Estado de Sao Paulo) — Mestre em Educagédo

Alessandra Gomes Marques Pacheco (Colégio EstadualMarcos Lopes de Souza (UESB) — Doutor em Educagédo

Jutahy Magalhdes) — Doutora em Biotecnologia

Mério Cézar Amorim de Oliveira (UECE) — Mestre em

Anderson Dias Cezar (Colégio Estadual Hebe Camargo Educacéo Cientifica e Tecnolédgica
- SEEDUC-RJ/Universidade Castelo Branco - UCB-RJ) Paulo Marcelo Marini Teixeira (UESB) — Doutor em

— Doutor em Ciéncias Veterinarias

Carolina Bernardes (Ministério do Desenvolvimento
Social e Agrario) — Doutora em Ciéncia Ambiental
Cirlande Cabral Da Silva (IFAM) — Doutor em Ensino
de Ciéncias

Claudia Augusta de Moraes Russo (UFRJ) — Doutora
em Ciéncias Bioldgicas

Daniela Ripoll (ULBRA) — Doutora em Educacao
Delano Moody Simdes da Silva (UNB) — Doutor em
Ecologia

Maicon Azevedo (CEFET-RJ) - Doutor em Educagédo

Educacéo

Renato Eugénio da Silva Diniz (UNESP) — Doutor em
Educacéo

Russel Teresinha Dutra da Rosa (UFRGS) — Doutora em
Educacéo

Silvana Soares de Araujo Mesquita (PUC-Ri0) —
Doutora em Educacgédo

Suzane Bezerra de Fran¢a (UFPE) - Doutora em Ensino
das Ciéncias

Virginia Silva Lemos (Colégio Estadual Antonio de
Castro Alves) — Doutora em Biologia

Fonte: BRASIL, 2018.



De acordo com o préoprio Guia, uma novidade trazyédd PNLD 2018 foi a
constituicdo de metade das equipes de avaliadosebvilos didaticos a partir do Banco de
Avaliadores dos Programas Nacionais do Livro e eiéuta, embora, como apresentado no
Quadro 1, apenas seis avaliadores (incluindo resgyofossem vinculados a educacao
bésica.

Assim, a partir de critérios previamente estabdtesi as equipes de avaliacdo de
livros didaticos, inscritas no PNLD 2018, foram gmstas por professores universitarios com
ampla experiéncia em pesquisas sobre o ensinone¢do docente e por professores da
Educacdo Basica com larga experiéncia no magisdéseguir, apresentamos uma visao geral
das obras aprovadas em 2018, extraidas das res=uhiéas para o Guia

3.2.1 Ser Protagonista — Biologia

Autores: André Catani; Antonio Carlos Bandouk; &lSarcia Carvalho; Fernando Santiago
dos Santos; Jodo Batista Aguilar; Juliano VifiadeSalLia Monguilhott Bezerra; Maria
Martha Argel de Oliveira; Silvia Helena de Arrudan@pos; Tatiana Rodrigues Nahas;
Virginia Chacon.

Editora: SM

Ano: 2016

Edicdo: 32 edicao

A obra apresenta os conhecimentos bioldgicos deratdlizado, abordados em uma
perspectiva interdisciplinar e contextualizada @&distoricamente, possibilitando o didlogo
entre os conteludos da Biologia e as questfes dBRIKSIL, 2017). Propde atividades que
estimulam os estudantes para a participacdo, alli@troletivo e a tomada de decisdes,
especialmente sobre questdes ligadas a presenCélcia e tecnologia na sociedade, tais
como avancos da medicina, biodiversidade e acaamar{BRASIL, 2017). Destacam-se as
sugestdes de projetos que estimulam a formac&oacgto envolvimento da comunidade
escolar (BRASIL, 2017). Os conceitos biologicosseaspectos socioculturais séo tratados de
forma a favorecer a discussado sobre direitos husyan@espeito a pluralidade e a diversidade
étnica, de género, de orientacdo sexual e de d@mdie deficiéncia (BRASIL, 2017). O

projeto grafico-editorial apresenta organizacdoaclaoerente e funcional, contendo um

" Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/pnld-2018tessado em: 09/10/2018



conjunto de ilustracdes variado e articulado corexto principal. J& a diagramacéo estimula
a leitura e a interagéo do jovem com a obra (BRA3017).

3.2.2 Biologia Hoje

Autores: Fernando Gewandsznajder; Sérgio Linhatelena Pacca.
Editora: Atica

Ano: 2016

Edicdo: 32 edicéo

A obra esta organizada em unidades e capituloprpréizam 0s aspectos conceituais
das Ciéncias Biologicas, mas em articulacdo comasuematicas e areas de conhecimento
(BRASIL, 2017). Essa articulagdo ocorre principaiteeem boxes especificos, que buscam a
aproximacdo do conhecimento biolégico com o catidiados estudantes. Aspectos
socioculturais estao presentes em boxes que abdetaas polémicos ou de relevancia social
(BRASIL, 2017).

Ha, ainda, em alguns momentos, uma preocupacaoetextualizar historicamente
os conhecimentos biologicos, colaborando para apeegnsdo da ciéncia como
atividade humana, e permitindo a problematizacicesteredtipos em torno dos
cientistas e do préprio empreendimento cientiffBRASIL, 2017, p.31)
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O projeto grafico é atraente para o publico-alvan cdestaque para as figuras
(BRASIL, 2017). A obra apresenta imagens cuidadesénselecionadas e esquemas bem
elaborados e detalhados e, em geral, estdo ada&suzom o texto principal, permitindo uma

leitura dialogada entre os elementos textuais dedoais (BRASIL, 2017).

3.2.3 Biologia

Autores: Nelson Caldini Janior; César da Silva dgrisezar Sasson.
Editora: Saraiva Educacéo

Ano: 2016

Edicdo: 122 edicao



A obra organiza o0s conhecimentos biol6gicos oriedase por principios
unificadores, tais como a teoria celular, a genétievolucdo e a ecologia (BRASIL, 2017).

Ela da relevo a importancia da linguagem e dosgo&dintrinsecos da Biologia
(principalmente expressdes da linguagem cientifitecroldgica), destacando sua
diversidade e presenca na vida social, principalenera midia. Nesse sentido,
favorece uma contextualizacdo dos conhecimentosdditos com base nas
vivéncias dos estudantes, principalmente apoialtes pextos e atividades de inicio
dos capitulos. (BRASIL, 2017, p.46)

A abordagem dos conhecimentos biolégicos na coléc@entrada nos conceitos,
trabalhados em niveis de complexidade crescergdedria apresentacdo geral até um maior
aprofundamento (BRASIL, 2017). O projeto graficodéquado a finalidade educativa e as
llustragdes favorecem a compreensao dos assunt@stenn, realizando de forma coerente

uma funcéo de complementaridade em relacédo aasstprhcipais (BRASIL, 2017).

3.2.4 Conexdes Com A Biologia

Autores: Eloci Peres Rios; Miguel Thompson.
Editora: Moderna
Ano: 2016
Edicdo: 22 edigcéo
A obra apresenta como eixo central para o trababha@onhecimentos biolégicos
apresentados a partir da evolugéao (BRASIL, 2017).

Cada volume inicia-se relacionando os contetidosdaldos a evolugad\(vida, O

ser humano e reprodug@aDiversidadesdo exemplos de contetidos abordados em
volumes distintos sob o olhar da evolugdo), podsibdo a abordagem a partir
desse fundamento da Biologia. Ao mesmo tempo, chestde a atualizacdo e a
organizacdo dos conhecimentos biolégicos em toraotainas estruturadores
propostos, valorizando o trabalho pedagdégico napeetiva de uma educacdo
cientifica (BRASIL, 2017, p.71).

A organizacdo dos conteudos de ensino e das adiesd propostas € realizada de
forma contextualizada e interdisciplinar (BRASILQ1Z). Os assuntos sdo relacionados a
aspectos socioculturais, nas diferentes areas dbeciomento, favorecendo a inclusdo de
temas cientificos no cotidiano e buscando poss$adiggdes para questdes da sociedade que
envolvam a Biologia (BRASIL, 2017). Para isso, aaobe apoia muitas vezes em textos



variados, atuais em sua maioria, alguns polémipasporcionando debates e discussdes
(BRASIL, 2017).

As atividades também sé&o diversificadas e apredastde forma contextualizada,
considerando tanto a dimens&o social e historicgrdducdo do conhecimento quanto a

dimensao vivencial dos estudantes (BRASIL, 2017).

3.2.5 Contato Biologia

Autores: Leandro Godoy; Marcela Ogo.
Editora: Quinteto

Ano: 2016

Edicdo:12 edicao

A obra esta organizada de modo a priorizar tagtaspectos conceituais das Ciéncias
Bioldgicas quanto sua articulagdo com outras adeasonhecimento (BRASIL, 2017).
Destacam-se as relacdes estabelecidas entre oscooehtos biologicos e a cultura, com a
apresentacao de temas atuais e do cotidiano desgpbem como de questionamentos que
propiciam o entendimento da Biologia como produgdltural (BRASIL, 2017).

A obra apresenta uma série de propostas de ategda exercicios voltados para o
desenvolvimento do pensamento critico e autbnomestiadante (BRASIL, 2017). Nessas
atividades, ressalta-se uma abordagem metodologaaada na problematizacdo, na
interdisciplinaridade e na contextualizagcdo, emtosumomentos promovida pelo uso de

materiais extraidos de outros meios de comunicd@&@aSIL, 2017).

3.2.6 Bio

Autores: Sergio Rosso; Sonia Lopes.
Editora: Saraiva Educacéo

Ano: 2016

Edicdo: 32 edigéo

A obra prioriza a dimensao conceitual dos contedmlologicos, que sdo apresentados

de modo atualizado, tomando a evolucdo como eixatesdor ao longo dos volumes



(BRASIL, 2017). Promove a articulacdo dos assuatooporciona a retomada de conceitos e
a progresséao continuada da aprendizagem ao longaletzio (BRASIL, 2017).

Algumas secdes e boxes articulam questbes atud®bigyia e suas interfaces com o
cotidiano e a sociedade contemporanea, contribupata apresentacdo do conhecimento
cientifico como provisorio e relacionado a um cotatdwstorico-social (BRASIL, 2017).

O projeto grafico é claro, funcional e as ilustracé&o abundantes e variadas, estando
articuladas com o texto principal (BRASIL, 2017ediaca-se a presenca de infograficos que

proporcionam visao geral dos conceitos apresen{@RASIL, 2017).

3.2.7 Biologia - Unidade e Diversidade

Autor: José Arnaldo Favaretto
Editora: FTD

Ano: 2016

Edicdo: 12 edicao

A obra aborda a Biologia como uma atividade humanilacionada a aspectos
histdricos, culturais e tecnoldgicos, tendo comstabpie as conexfes que propde entre
contetdos abordados e a realidade social na coatamgidade (BRASIL, 2017).

A proposta teérico-metodoldgica é transformada extos, ilustracfes e atividades
gue estimulam a participacdo dos estudantes noegsocde aprendizagem,
principalmente buscando uma compreenséo criticaedbdade e pensando em
solucdes para as possiveis problematicas viverxiama Brasil e no mundo.
(BRASIL, 2017, p.61)

As escolhas tedrico-metodologicas da obra, maimadds em textos, ilustracdes e
atividades, favorecem a participacdo ativa do estiedno processo de ensino e aprendizagem
gue possibilite compreender o contexto sociocUl{@RASIL, 2017).

Em diversos momentos, a colecdo apresenta o femddeenida, em sua diversidade
de manifestacdes, evidenciando as inter-relactes s diferentes formas de vida e o quanto

as acoes humanas tém interferido na biodiversidageganeta (BRASIL, 2017).

3.2.8 Biologia

Autor: Vivian L. Mendonca



Editora: AJS
An0:2016
Edicdo: 32 edicdo

A obra apresenta os contetudos da Biologia organizath temas estruturadores, que
ajudam o professor a se organizar pedagogicamBR#&SIL, 2017).

A obra prop&e a realizacdo de atividades e projatesdisciplinares, apresenta uma
perspectiva histérica e filoséfica do saber cientifidambém incentiva discussdes
sobre o papel da ciéncia no fornecimento de e)xqilies para questdes cotidianas,
especialmente nos procedimentos de leitura, coqupsss e debates sobre os textos.
(BRASIL, 2017, p.76)

O projeto grafico-editorial e o projeto pedagogi@ ister-relacionam, tendo os
elementos nao textuais valorizados pela articulagio o texto principal (BRASIL, 2017).
Ha ainda um Glossério etimoldgico e indice remissjue permitem a consulta de termos
cientificos que surgem no decorrer da obra, valatdizaa importancia da nomenclatura

cientifica na construcéo do saber biologico (BRAZIL17).

3.2.9 Integralis - Biologia: Novas Bases

Autor: Nélio Bizzo
Editora: IBEP
Ano: 2016
Edicdo: 12 edigéo

A colecéo traz os conteudos de Biologia de modaliaado, orientados por uma
abordagem evolutiva e organizados numa progressaormplexidade conceitual (BRASIL,
2017). Os conhecimentos cientificos sdo apresent®losodo atualizado e contextualizado,
tanto da perspectiva do senso comum (SecachBjocomo da sua construcédo ao longo da
Historia da Ciéncia, quer seja em boxes, quer &togeentrais (BRASIL, 2017). Adota uma
visdo de ciéncia como construcdo humana e priglegi abordagem historica dos
conhecimentos e procedimentos biologicos bem canelagdes entre ciéncia e tecnologia
(BRASIL, 2017).



Organiza os conteudos e propde atividades, apeggbnos procedimentos do fazer
cientifico, na Biologia, em seu contexto historicogue incentiva o desenvolvimento de
habilidades cientificas nos estudantes (BRASIL,7201

As atividades propostas sao diversificadas em peymsitos; indo da reviséo e do
aprofundamento dos conteudos até a preparagdoopegatibular, passando pela reflexdo
sobre a contextualizag&o e aplicacéo dos conhetosiem situagcdes do cotidiano (BRASIL,
2017).

O projeto gréafico da obra € atraente e funciongbalto de vista da elucidacdo dos
conceitos, a diversidade e qualidade das ilustzag@@ dialogo com o texto escrito, sédo
exploradas ao longo da obra (BRASIL, 2017). Dess&cpor apresentar ilustracbes de uma
mesma estrutura biolégica oriundas de varias foffitesgrafias, esquemas, desenhos) e por
expor os instrumentos e aparatos, acompanhadossdegiio dos procedimentos e técnicas

aplicadas pela ciéncia Biologia (BRASIL, 2017).

3.2.10 Biologia Moderna - Amabis&Martho

Autores: Gilberto Rodrigues Martho; José Marianoais.
Editora: Moderna

Ano: 2016

Edicdo: 12 edicao

A colecdo se organiza em torno dos conhecimento®dicos, abordando-os, ao
longo de cada volume, em nivel crescente de conaalde (BRASIL, 2017). Nela, destaca-se
0 uso do pensamento evolutivo como principio nddealesses conhecimentos (BRASIL,
2017). Ha também, ao longo de toda a obra, umappagdo em apresentar a ciéncia como
provisoria e interligada aos aspectos sociaispticsts, econdmicos e culturais (BRASIL,
2017). Em certos momentos, a colecéo procura eviigen
0s impactos de novos conhecimentos produzieds PBiologia na sociedade, fazendo
questionamentos que possibilitam refletir sobre pepaos conhecimentos cientificos na
vida cotidiana (BRASIL, 2017).

Ha, ainda, uma preocupacdo na proposicdo de ategddiversificadas, tanto no
Livro do Estudante quanto no Manual do Professoodénado Suplemento para o
Professor, que inclui um Guia de leitura para daiens estudantes na interpretacdo
de textos, propondo trabalhos de campo e
analise de matérias jornalisticas e infografifass sugestfes, ao lado de indicag



des de textos e de bibliografia complementar vofiguhra o aprofundamento dos
conhecimentos biolégicos abordados em cada capisflo aspectos positivos
do Suplemento para o Professor. (BRASIL, 2017,)p.66

O projeto grafico permite uma rapida localizacdos#tgdes da colecdo, suas imagens,
graficos e quadros/tabelas sdo representativos atdgecimentos abordados e auxiliam os
estudantes a visualizar e compreender, em espasiastruturas microscopicas (BRASIL,
2017).

3.3. Andlise de conteado como metodologia para pessa em livros didaticos de Biologia

Na tentativa de analisar as colecfes de BiologiaPNLD 2018, no que tange a
tendéncia de educacdo ambiental manifestada na pdraneio de aspectos qualitativos e
guantitativos, optamos por utilizar uma propostaebda na andlise de contedudo de Bardin
(2016).

De acordo com Bardin (2016), analise de conteéd®) @ um conjunto de técnicas
que permitem analisar as comunicac¢des a partiratzgimentos sisteméticos e objetivos de
descri¢cdo do contetudo das mensagens. Moraes (@Be8je que essa andlise, conduzindo a
descricbes sistematicas, qualitativas ou quamétsitiajuda a reinterpretar as mensagens e a
atingir uma compreenséao de seus significados nuel gue permite ir além de uma leitura
comum. Para o autor, pode-se considera-la como nioo instrumento, mas marcado por
uma grande variedade de formas e adaptavel a uipocdenaplicacdes muito vasto, qual seja
a comunicacao.

Para Bardin (2016), as inferéncias da analiseodéeddo podem estar relacionadas a
dois aspectos: as causas ou antecedentes da nmarsags possiveis efeitos das mensagens.
Trata-se entdo, de acordo com a autora, de atipgir,meio de significantes dados, os
significados de natureza politica, histérica, sidgjica etc.

A analise de conteudo divide-se em secdes quedadpré-analise, codificacdo e
categorizacdo a inferéncia. A pré-analise, como trmo8ardin (2016), consiste da
organizacdo do material a ser utilizado, tendogtpetivo sistematizar as ideias iniciais, de
maneira a conduzir um esquema preciso do desemaho das operacdes sucessivas.

A codificacdo corresponde a transformacao dossladaos do texto — por recorte,
agregacdo e enumeracdo —permitindo alcancar umasegacdo do conteido ou da sua

expressdo (BARDIN, 2016). A codificacdo também pexnsegundo a autora, esclarecer a



quem faz as andlises sobre as caracteristicasxtip £ codificacdo compreende a escolha
das unidades de registro; das unidades de conttagopgras de contagem e das categorias.

A escolha de unidades de registro nos auxiliatender quais os elementos do texto
precisam ser levados em conta para atender aosvobjela analise, jA que a unidade de
registro corresponde ao segmento de conteudo esada unidade de base, visando a
categorizagao e a contagem frequencial (BARDIN 62080 ambito dessa pesquisa, optou-
se pela analise tematica como unidade de regB#acordo com Berelson (1952), tema €&
uma afirmacéo acerca de um assunto, uma frasemnaufrase composta, habitualmente um
resumo ou uma frase condensada, por influénciaudbppde ser afetado um vasto conjunto
de formulagdes singulares.

Segundo Bardin (2016), a anélise tematica consistedescobrir 0os nucleos de sentido
que compdem a comunicacdo e cuja presenca, ovéfreigude aparicdo, podem significar
alguma coisa para o objeto analitico escolhidoa Raautora, o tema enquanto unidade de
registro € geralmente utilizado para estudar modiga de opinides, de atitudes, de valores, de
crencas, de tendéncias etc.

Além disso, buscamos analisar o contexto no geiainéddades de registro tornam-se
presentes. Isso porque, é por meio do aporte teérias analises que as unidades de registro
em educacao ambiental englobam temas que soment@dasies de contexto ddo suporte
para a compreensao. De acordo com Bardin (2016)nidsdes de contexto servem para a
codificacdo e compreensao da unidade de registoorespondem ao segmento da mensagem
cujos aspectos sdo 0os mais claros possiveis pamareender a significacdo exata da unidade
de registro.

Bardin (2016) evidencia que a divisdo dos comptasedas mensagens em categorias
nao € uma etapa obrigatoria de toda analise dewdmt mas a maioria dos procedimentos de
analise organiza-se, no entanto, em redor de uoegso de categorizacdo. A categorizacao,
de acordo a autora, € uma operacdo de classificdgdelementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por tgeEgnento, segundo o género, com 0S
critérios previamente definidos. Para esse esttitlibamos o sistema de classificacdo, que
consiste em repartir os elementos e organizar asagens.

Referente as regras de contagem das unidades idgagegegundo Bardin (2016), a
abordagem quantitativa funda-se na frequéncia deic@io de determinados elementos da
mensagem, enquanto a abordagem qualitativa poderee@ indicadores ndo frequéncias,
como a presenca (ou auséncia), podendo constituindice tao frutifero quanto a frequéncia

de aparicao, por exemplo.



A andlise de conteudo fornece informacfes suplarmentde uma mensagem e a
intencdo da inferéncia na AC pode ser relativa awdicées de producdo (psicoldgicas,
sociologicas, culturais, contexto), ou, eventual®erde recepcdo de uma mensagem
(BARDIN, 2016). O fundamento da especificidade daliae de conteudo reside, entédo, na
articulacdo entre a superficie dos textos, deserdaalisada, e os fatores que determinaram
estas caracteristicas (BARDIN, 2016).

O momento da descricdo é de extrema importancenakse de conteudo, etapa em
que se expressam os significados captados e istmi@® mensagens analisadas (MORAES,
1999). Segundo Moraes (1999) toda leitura de unoternstitui-se numa interpretacéo,
entretanto, o analista de conteldo exercita comomprofundidade este esfor¢co de
interpretacdo e o faz ndo so sobre conteudos rstwsfpelos autores, como também sobre os
latentes, sejam eles ocultados consciente ou inmiemente pelos autores.

A seguir, descrevemos a forma como cada secadCdmifaplicada as colecdes, com
0 objetivo de apontar, por meio da categorizacadeatificagcdo de recortes no texto da
tematica de educacao ambiental, as tendéncias eragib ambiental mais representadas no

ensino de Biologia.

3.3.1 Pré-anélise

A organizacdo da andlise, que tem como objetikengr as ideias iniciais e torna-las
efetivas, é sistematizada no que chamamos de atiser serdo descritas nessa subsecao.

O universo de documentos foi determinaderiori, ja que o objeto de estudo esta
claro: os livros didaticos de Biologia do PNLD 2088corpusde livros foi determinado por
meio da regra da representatividade, a qual, seg@@aidin (2016), € o conjunto dos
documentos que serdo submetidos a analise. A dagepresentatividade, por sua vez, € uma
analise que pode ser efetuada em uma amostrageohe dee a amostra seja uma parte
representativa do universo inicial, sendo possgetieralizar os resultados para o todo
(BARDIN, 2016).

As amostras foram entdo determinadas pelos segurntérios:

e Ter sua primeira edicdo aprovada no PNLD 2018

e Ser a publicacdo de Biologia com mais edi¢cdes doOPR018

Foi analisado um livro didatico (versdo do alune) @hda série do ensino medio,

totalizando 3 livros didaticos de Biologia por age, e perfazendo um total de 15 livros



didaticos, segundo os critérios apresentados amente. No Quadro 2, apresentamos 0S

livros selecionados para analise.

Quadro 2 - Relacao dos livros analisados e as respectigkas dotadas.

Sigla Colecbes

CLD1 FAVARETTO, J.A. Biologia — Unidade e diversidadéoSPaulo: FTD. 12 edi¢cdo. 2016

CLD2 AMABIS, J.M.; MARTHO, G.R. Biologia moderna — AmaigiMartho. S&o Paulo: Moderna. 12
edicdo. 2016.

CLD3 GODOQY, L.; OGO, M. #contato biologia. S&o Pauloir@eto 12 edicdo. 2016.

CLD4  SILVA JUNIOR, C.; SASSON, S.; CALDINI JUNIOR, N. Biogia. S&0 Paulo: Saraiva
Educacdo. 122 edicdo. 2016.

CLD5 BIZZO, N. Integralis - Biologia: Novas Bases. Sau: IBEP. 12 edicdo. 2016.

Fonte: A autora.

Em um segundo momento foi realizada a leitura fioter dos livros selecionados.
Essa atividade, de acordo com Bardin (2016), ctsesn estabelecer contato com os
documentos, deixando-se invadir por impressdegatacoes.

As mensagens emitidas pelos textos dos livros idatatontém indicios — chamados
de indices — sobre a tematica investigada e qu® splicitados pela andlise. O trabalho
preparatério, segundo Bardin (2016), sera o dallesa®stes e sua organizacao sistematica
em indicadores. O indice pode ser a mencao expleitum tema numa mensagem. No caso
dessa pesquisa o0s indices serdo representadosalperap-chave encontradas na leitura
flutuante dos livros selecionados, como veremo€ayaitulo 4.

Os indices, por sua vez, especificam quais uniddelesgistro serdo retiradas do texto
e analisadas. De posse dos indices, também fotaletscidos indicadores, que servirdo no
processo de categorizacdo para entendermos ondecaleza a tematica de educacéo
ambiental nos livros didaticos de Biologia. Os aadiores que padronizam a analise para essa
pesquisa sao:

« Corpo do texto: quando os indices aparecem em cita¢cdes ao longextin no decorrer
do desenvolvimento dos conteddos programaticos;

« Caixas de textosquando os indices aparecem em citacfes em adexeesxto a parte do
texto principal (Corpo do texto);

« Textos de abertura de capitulos ou unidadegjuando os indices aparecem em citacfes
ao longo dos textos introdutorios dos capituloridades;

« Textos de atualidades:quando os indices aparecem em textos que contetdraas
atuais e que discutam o papel da Biologia na sadeedoodendo aparecer em formato de
caixas de texto ou néo;

« Exercicios e atividades relacionados com a tematicquando os indices aparecem nos



exercicios de vestibulares, atividades, atividadesaplementares e exercicios de

compreensao de texto entre outros.
3.3.2 Codificacao
O sistema de categorias foi definid@riori, consoante com o referencial te6rico em
educacdo ambiental considerado neste trabalho,0sasdunidades de registro (e suas

palavras-chave) distribuidas a medida que foramdsemcontradas. O Quadro 3 expde as

categorias criadas para a analise desse trabalho.

Quadro 3— Categorias criadas para analise dos livros dioksselecionados

N. Nome Descricdo
Educacdo ambiental como a Educacado deslocada da transformacgéo da realidade sala agéo coletiva,
1 comportamental tendo como efeito a criagé@o de convic¢des de queudsincas das condigdes

objetivas se dao através das mudancas individuais.

Biologizacdo do ser humano A biologizacdo do ser humano reduz o mesmo a uranyo bioldgico,
associal e ahistdrico e o resultado préatico dissorésponsabilizacdo pela
degradacdo posta em um homem genérico, idealiZada, da historia,
descontextualizado socialmente.

Compreensao conservacionis Transmissdo de conhecimentos sobre o funcionameio® sistemas

3 da crise ambiental ecoldgicos, com a intencdo de conscientizar e Isiénar os individuos a
adotar uma conduta responsavel.

Enfase maior nos problemas déJma visdo que constata os impactos da poluicéo @dsumo intenso dos

consumo do que nos derecursos naturais, mas ndo relaciona esses efgitossuas causas sociais,

4 producédo isto €, com os modelos de organizagdo econdmiaaliicp da sociedade,
gue estdo em sua origem.
Abordagem politicamente Visa a manutencdo da interdependéncia de forcasisooa atual
5 conservadora da  tematic configuracdo, desconsiderando que a degradacacertabestd no estilo
ambiental predatorio da apropriagdo dos recursos naturaisePe a natureza como um
bem de consumo.
Reflexdo acritica dos conflitosPropésito produtivista e operativista que dissalv@ensamento critico e
6 ambientais reflexivo, para ceder o poder de decisdo aos mawasi de mercado, aos

aparatos do Estado e as verdades cientificas defadtas dos saberes
pessoais e dos valores culturais.
Promocdo do dialogo entre ¢ Ao se levar em conta as culturas dos individuoa eainunidade em que se
7 ciéncias e outros saberes inserem, os conhecimentos negados ganham espacformacédo dos
estudantes e novos paradigmas podem ser estabslecid
Compreensdao  complexa ePromover a compreensdo dos problemas socioamisiesrtaisuas mltiplas
multidimensional da questdodimensdes: geogréaficas, historicas, bioldgicas, iasoce subjetivas;
8 ambiental considerando o ambiente como o conjunto das ietagBes que se
estabelecem entre 0 mundo natural e 0 mundo soc@liado por saberes
locais e tradicionais, além dos saberes cientificos
Estimulo da participacéo socii Contribuir para a transformacgéo dos atuais padréassd e distribuicdo dos
9 como préticas indispensaveis bens ambientais em dire¢céo a formas mais sustésitfugas e solidarias de
emancipacdo socioambiental vida e de relacdo com a natureza.
Reflexdo critica a respeito doA questdo dos residuos solidos, gasosos e ligusdlosum problema de
10 consumismo e da questdo dosrdem cultural e, assim, situa a cultura do consomicomo um dos alvos

residuos em geral da critica a sociedade moderna.
Questiona a atual estrutur Questionamento da forma como a sociedade se ogganizomo estao
11 social vigente dispostas as posicdes e papéis sociais, no sefgidiesvelar Gtatus quo

para a transformacéao social.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Lima,;2@ltargues, 2011; Layrargues e Lima, 2014; Laarei
2004.



Para as categorias de analise o principal refaakfwiia conceituagdo de Layrargues e
Lima (2014) sobre as macrotendéncias politico-pégiags de Educacdo Ambiental. A
Categoria leducacdo como ato comportamentiCategoria diologizacdo do ser humano
e a Categoria 3;ompreensao conservacionista da crise ambieséal,categorias referentes a
macrotendéncia conservacionista. A Categori@mMase maior nos problemas de consumo
dos que nos de produgéa Categoria Bbordagem politicamente conservadora da tematica
ambienta)] e a Categoria 6reflexdo acritica dos conflitos ambientaisdo categorias
relacionadas a macrotendéncia pragmatica. Ja @&@e@te/,promocao do dialogo entre as
ciéncias e outros saberea Categoria 8compreensdo complexa e multidimensional da
questdo ambiental a Categoria 9,estimulo da participacdo social como préticas
indispensaveis a emancipacao socioambier@alategoria 10eflexdo critica a respeito do
consumismo e da questdo dos residuos em gexdlategoria 1juestiona a atual estrutura
social vigenterepresentam a macrotendéncia critica.

Destacamos a relagdo entre a interpretacdo e arherdagao tedrica construida nesse
estudo. Ou seja, 0os sentidos que atribuimos aogsdaahalisados no proximo capitulo,
apoiam-se, principalmente, nas macrotendénciasqoefiedagodgicas da Educacdo Ambiental
(LAYRARGUES; LIMA, 2014); nos documentos que noripain a escolha dos conteudos
abordados nos livros didaticos (BRASIL, 2002; BRIASI017); e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental (BRASIL, 2012).



CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiramente consideramos importante expor com@rigntacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nasi¢R&N+) para a area de Ciéncias da
Natureza, Matemética e suas Tecnologias, colocaoese relacdo ao ensino de Biologia,
pois estas, provavelmente, foram utilizadas portasuisendo todos, os autores dos livros
didaticos para a disciplina.

Os PCN+ apontam gue as principais areas de inéedss8iologia contemporanea se
voltam para compreender como a vida se organizate@gsforma, estabelecendo interacoes,
reproduzindo-se e evoluindo desde sua origem, p&nas em decorréncia de processos
naturais, mas, também, devido a intervencdo hureaaa emprego de tecnologias. Por isso
sao considerados temas estruturadores do ensBioldgia:

Interacdo entre 0s seres Vivos;

Qualidade de vida das popula¢bes humanas;
Identidade dos seres vivos;

Diversidade da vida;

Transmissdo da vida, ética e manipulagéo génica;

S o

Origem e evolucgéo da vida.

De acordo com o documento, estes seis temas nma@mém 0S campos conceituais
da Biologia, mas representam agrupamentos dessgmsajue serdo trabalhados por meio
dos conhecimentos cientificos referenciados naicpratt importante destacar que o
documento possui apenas carater norteador e némtioador. No Quadro 4, apresentamos
as sequéncias didaticas sugeridas pelos PCN+ glegdmonortear a organizacao e selecao
dos conteudos escolares.

As sequéncias didaticas sdo sugestbes que remesentorganizacdo dos temas
estruturadores do ensino de Biologia em eixos fenpsto que de acordo com os PCN+,
representam uma indicacdo. Quais serdo efetivemeaiialhados, em que sequéncia, e por
meio de quais estratégias, sdo decisbes que defenda realidade de cada escola e da
sensibilidade do professor.

O Quadro 5 dispbe os contetudos programéticosygiluame, das cole¢cfes analisadas
neste trabalho. Tal detalhamento nos permitira tifigar onde a tematica da educacao

ambiental se situa, ja que, a principio, ela patargresente em qualquer conteudo. Podemos



observar através dos Quadros 4 e 5 que as coleg@isadas ndo seguem as sequéncias

didaticas propostas pelos PCN+ para o ensino deds#o

Quadro 4 — Sequéncias didaticas para o ensino de Biolagjariglas pelo PCN+

Sequéncig Semestre| 1° ano 2° ano 3° ano
10 1. Interagéo entre os seres 3. Identidade dos sere§ 5. Transmisséo da vida
1 Vivos Vivos ética e manipulagao génica
20 2. Qualidade de vida das 4. Diversidade da vida 6. Origem e evolucao da
popula¢cbées humanas vida
10 6. Origem e evolucdo dg 4. Diversidade da vida 1. Interacdo entre 0s seres
5 vida Vivos
20 3. Identidade dos sereg§ 5. Transmissdo da vida] 2. Qualidade de vida dag
Vivos ética e manipulagao géni¢a populagdes humanas

Fonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdéfi€iasNatureza.pdf. Acesso em: 03/10/2018

Quadro 5- Distribuicdo dos contetdos programéaticos dasz6ele de Biologia analisadas e
aprovadas no PNLD 2018.

* N0 0O

Unidade 1— A natureza da vida
Unidade 2— Citologia

Unidade 3— Metabolismo
energeético

Unidade 4 -Reproducédo e
Desenvolvimento

Classificacéo biolégica e os ser
mais simples

Unidade 2— O reino das plantag
Unidade 3— O reino dos animais
Unidade 4— Anatomia
efisiologia humana

VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3
C [Unidade | - Estudo da Vida Umdadgl ~ Cla§3|f|c§(;ao.dos Unidade | — Ecologia
) . . seres vivos e Microbiologia . )
L Unidade Il — Biologia Celular . Unidade Il — Ecologia Il
) ; . Unidade Il — : e
D [Unidade Il — Biologia celular e|, .~ . - ._Unidadelll — Genética e
. . AnimaisUnidadelll — Fisiologia ~
1 embriologia Evolugéo
* Unidade IV — Histologia animal humana
Unidade IV — Plantas
Unidade 1 —

Unidade - Fundamentos da
Genética

Unidade 2— A evolucéo
biolégica

Unidade 3- Fundamentos da
Ecologia

woro

Unidade 1— Estudo da Vida
Unidade 2— Citologia

Unidade 3 — Histologia Animal
Unidade 4 — Reproducéoce
Embriologia

Unidade 1— Classificacdo dos
seres vivos e Microbiologia
Unidade 2 — Plantas
Unidade 3— Animais

Unidade 4— Corpo Humano

Unidade 1— Genética

Unidade 2— Evolucao

Unidade 3— Ecologia

Unidade 4— Recursos naturais ¢
Biodiversidade

h

~0rMr 0O

Unidade 1- A identidade da vid{
Unidade 2— Ecologia: a vida em|
um nivel mais amplo

Unidade 3— Biologia celular: a
vida no nivel microscopico
Unidade 4— A origem da vida n
planeta Terra

Unidade 1—

Classificacéo biolégica e o esty
de alguns reinos

Unidade 2— O Reino Animalia
Unidade 3— Fisiologia Humana
Unidade 4- O Reino Plantae

Unidade 1— Metabolismo celula
Unidade 2— Genética

Unidade 3— Evolucéo

Unidade 4— Saude humana

aoron

Unidade 1- O estudo da vida
Unidade 2— As bases da vida
Unidade 3- Contexto
microscoépico da vida

Unidade 4— O organismo vivo

Unidade 1- Virus,
microrganismos e invertebradog
Unidade 2— Cordados |
Unidade 3— Cordados e a vidg
terrestre

Unidade 4— Fungos, algas €

Unidade 1—- O ser humano
Unidade 2— Genética
Unidade 3 - Evolugao

biolégica

Unidade 4-— PopulagbBes en
ambientes interligados

plantas

Fonte: http://www.fnde.gov.br/pnld-2018/Acesso em: 03/10/2
Nota: *Na cole¢do CLD1 apenas os capitulos sdo ado® as unidades ndo. Com
carater padronizador, nomeamos as unidades decapomdas tematicas dos capitulos. ** Na colecdo ZE&D
utilizada a nomenclatura “modulo” ao invés de “@mid”. Substituimos por unidade a fim de padrorazar
tabela. As cole¢bes CLD3, CLD4 e CLD5 néo forareratias



Em um primeiro momento, selecionamos palavras-chayge chamamos de indices,
para definir as unidades de registros e de contgut seriam analisadas. Estes indices
emergem de uma leitura contextualizada dos excelbosexto visto que, como exposto

no Quadro 6, algumas palavras ndo remetem exclaosivie@ a tematica ambiental.

Quadro 6 —indices construidos a partir da pré-analise daaiolecées de livros
didaticos analisadas

Populacbes |Pluralidade etnot . Saberes Agricultura
s 2 Indigenas Cultura S .
tradicionais cultural tradicionais familiar
Desenvolvimentg  Sociedade Populagéo |Trabalho escravp Desigual- Condigao
dade subumana
Pobreza Interferéncia Consumi Miséria Habitos '_I'rata_m,e_nto
humana dores igualitério
Sociedade Ciclo pobreza- Melhores = o
) o o Ocupacéo e uso . Atividade
desigual desnutricao- condicdes Urbanizacgéo
. ) . da terra humana
moradia financeiras
Escolhas Consumo . . Veiculos
: . Conflitos Lucro Estrutura social
conscientes consciente automotores
Meios de Condicdes de | Saneamento | Qualidade de . . o
. . . Paises ricos Nutricéo
transporte moradia ambiental vida

Distribuicéo de Expansao da Producéo de

; Desnutrigdo . Herbicida |Fixacéo biolégica X
alimentos agropecuaria alimentos
- Controle L .
Escassez Perda da terra Inseticidas o Pecuaria Garimpo
biolégico
Pesticidas Agricultura Quimica verde | Eletricidade DDT Uso industrial
Etica Poder publico Conferancias Problemas Crise global Poluicdo
mundiais ambientais
Conta~m|- Poluentes Maré vermelha DeseNrtm Destru_lgao de Extincéo
nacao cacao habitats
Degrgdagao Efeito estufa AI_ter,a_goes Aquecimento Desmatamento Eroséo
ambiental climaticas global
Desflorestamentp Imp_acto Buraco na camal De;astre Ambiente Ecossistemas
ambiental de ozdnio ambiental
Crises ecolégicas Atmosfera Biomassa PreS(seg\I/ggao dd Conservacao | Meio ambiente
Biodiversidade Unidades ge Manejo Vegetacdo nativa Reciclagem Agogs .
conservagao sustentaveis
Pulméo verde Ques,tgo Silica Petréleo Fonte energética Carvéo
energética
Residuos . . Desenvolviment C Perspectiva
A Esgoto Lixo domiciliar . Conscientizacadg e
organicos sustentavel ecoldgica

Fonte: A autora.

Através dos indices e da andlise tematica dos aleseextuais, conseguimos
identificar as unidades de registro e de contextmde estavam elucidadas no texto, ou seja,
seus indicadores. Os indices, por meio das palatwage, que evidenciaram o0s excertos que
seriam analisados foram plotados em um quadro (@ugdomo o exemplificado abaixo.

Para elucidar como a tematica ambiental distriseinos livros analisados nesse
trabalho, elaboramos o Grafico 1, no qual apressgaa distribuicdo das unidades de
registro e contexto nos 3 volumes das cinco cokgékecionadas, totalizando 15 volumes. O



Quadro 7, por sua vez, foi desmembrado em difesantdtodos descritivos com intengéo de
diversificar a interpretacgéo.

Grafico 1 — Distribuicdo da tematica relacionada a cadameldas colecdes analisadas

1o VOO
oSSTBESEEE

Quantidade de
unidades de registro

CLDI1 CLD2 CLD3 CLD4 CLD5
¥ Volume 1 16 3 7 69 3
¥ Volume 2 41 13 27 15 28
Volume 3 103 36 54 19 41
¥ Total 160 52 88 103 72

Volumes das cole¢des analisadas

Fonte: A autora

Através do Grafico 1, percebemos a distribuicdoigdes da tematica quando
comparamos os distintos volumes das colecOes, assim quando comparamos as colec¢des
entre si. De acordo com a Lei 9.795/1999, que éisuire a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, a educacdo ambiental “serd desenvoleiiao uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modaiddo ensino formal”. Ou seja, para
uma pratica integrada e continua, é preciso quenatica seja abordada de maneira
igualitéria nos contetdos programaticos, fato n&ewado nas colecdes analisadas. Destaca-
se a CLD1 como a cole¢cdo com maior numero de uesddd registro e de contexto em todos
0os volumes da colecdo e a CLD2 como a colecdo cemomnumero de unidades de
registro e de contexto.

Os volumes 1, referentes ao 1° ano do ensino mpdaesuem menos unidades de
registro e de contexto nas colegdes CLD1, CLD2, €eTLD5, que tratam de conteudos de
biologia celular, histologia e embriologia. Na CLD#llém desses conteudos, sédo tratados
conteudos de ecologia, o que faz com que o volwenbat maior niumero de unidades de
registro e de contexto. Por sua vez, os volume®fgrentes ao 2° ano do ensino médio,
possuem quantidade maior de unidades de registeocentexto nas cole¢bes CLD1, CLD2,
CLD3 e CLD5 quando comparados ao volume 1 das cgpse colecdes, pois 0s principais
temas tratados referem-se a diversidade da vida,imglui, também, as ameacas a ela

relacionadas, e também as parasitoses e as condigdmambientais relacionadas a essas



doencas. Na colecdo CLD4 as parasitoses e condiedemneamento sdo tratadas no Volume
3, 0 que influenciou na quantidade de unidadeggistro e de contexto.

Ja os volumes 3, referentes ao 3° ano do ensinmmdas colecbes CLD1, CLD2 e
CLD3 e CLD5 apresentam um discrepante numero d#ades de registro e de contexto em
relacdo aos demais volumes. Acreditamos que isstexe devido aos contetdos de ecologia
abordados nesses volumes.

Um argumento muito presente nas primeiras discassflere a educacdo ambiental
apontava a necessidade de relaciona-la, priontenée, com a protecao e a preservacao das
espécies e, nesse sentido, a educacdo ambierdad entiito proxima da ecologia, como
afirma Reigota (2014). Ao relacionar essencialmesteontetdos de ecologia a temética da
educacado ambiental, percebemos que as editorasaeta®s de livros didaticos ainda néo
avancaram no dialogo com o que vem sendo estudadren.

No segundo momento da analise, procuramos entenderas unidades de registro e
de contexto estavam localizadas ao longo do tdx@oés dos indicadores especificados no
capitulo 3. O Grafico 2 mostra a disposicdo doscaubres nas cinco colecdes, sem

especificacao do volume em que aparecem.

Grafico 2 — Distribuicdo dos indicadores nas colecfes atds

70
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Quantidade de
unidades de registro

Excertos em textos L
. § Exercicios
Excertos no corpo Excertos em caixa de abertura de Excerto em textos i A
] . . o relacionados com a
do texto de texto capitulos e/ou de atualidades e
. i tematica
unidades
"CLDI 62 14 19 41 24
ECLD2 25 1 0 18 8
CLD3 32 5 8 35 8
"CLD4 45 6 11 26 16
CLDs5 45 8 4 3 12

Fonte: A autora

Quanto a andlise dos indicadores, percebemos tpradica é bastante abordada no
corpo do texto, 0 que consideramos um aspectoiymgiois a discussao se faz ao longo do
desenvolvimento do assunto e ndo de forma pamléé&sconexa do conteudo. A presenca da
tematica nas caixas de texto € pequena, o que tapbee ser considerado como um aspecto

favoravel, j& que muitas vezes esses elementosaiexsdo desconsiderados pelo professor



em sala de aula. No que diz respeito aos text@beddura de unidades ou de capitulos, que
introduzem o leitor aquilo que sera abordada agdodo desenvolvimento do texto, a
colecdo, CLD1 segundo nossa percepcao, apresenmtmihor resultado. Quando os autores
relacionam a tematica ambiental a esses indicadieneam-nos a refletir sobre a intrinseca
relacdo de contetdos aplicados da Biologia conmattea ambiental, o que contribui para a
quebra de paradigmas de que as ciéncias e asaglagfioambientais sdo aspectos que néo
conseguem dialogar entre si. Os excertos, com destobre atualidades nas pesquisas em
biologia, mostram que a preocupacdo em trazer @ssuelacionados com a tematica
ambiental para o contetdo é recorrente aos aulesses livros didaticos.

Por fim, percebemos uma baixa adeséo dos livrogjugose refere aos exercicios
relacionados a tematica, com excecdo da colecaolCe@m 24 unidades de registro e de
contexto. Contudo, mesmo nesse caso, 0S exerci@msao pensados para discutir o que foi
exposto anteriormente no corpo do texto ou em sutessées. Como no ensino médio,
muitos estudantes estao se preparando para o BXaoienal do Ensino Médio (ENEM) e
para os vestibulares, as questdes e exercicioasngrzes sao retirados dos proprios exames.

Apoés a identificacdo das unidades de registro eafgexto, seus indices e seus
indicadores, todos os excertos passaram por umigeraategorial. Como colocado no
Capitulo 3, construimos as 11 categorias de acowodo o referencial tedrico adotado e, a
partir dele, procuramos reconhecer o discurso daossl didaticos analisados referente a
educacao ambiental.

Consideramos importante ressaltar que em uma unidde registroou de
contexto podem aparecer mais que uma categoriereratla. A seguir, apresentamos as
andlises, primeiramente, separadas por colecdo jolmtificar suas particularidades,
reiterando nosso compromisso com uma educacéo atabigie trate as questdes e conflitos
ambientais com uma compreensao de multiplas dinespnsfnsidere o ambiente como a
inter-relacdo dos mundos natural e socialmentetedds, que promova o dialogo da Ciéncia
com os saberes tradicionais e que caminhe em di@gin mundo socialmente justo e de

praticas mais sustentaveis.

4.1 CLD1: Biologia — Unidade e diversidade, 12 ediQ. Autor: José Arnaldo Favaretto.

A colecdo apresenta um numero significativo de aoed de registro e de contexto.
Embora néo seja cabivel afirmar que ha uma relde&mausa efeito direta, a analise da obra

apontou que as unidades de registro e de conterioa tematica ambiental estédo



distribuidas ao longo dos livros que compdem acémlee possibilitam uma abordagem
diferenciada no ensino de Biologia. O Grafico 3apnta os indicadores distribuidos por
volume da colecdo CLD1 e o Quadro 8, a contagenctatagorias expressas nas unidades de

registro da colecéo CLD1.

Grafico 3 —Distribuicdo dos indicadores nos volumes na colégjaol
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= & .
oz . .. abertura de Textos de relacionados
= Corpo do texto | Caixa de texto ) ) .
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Fonte: A autora.

Quadro 7 —Contagem categorial nas unidades de registro emtexto dos volumes da

CLD1
Volume 1 | Volume 2 | Volume 3 Total
1 |Educacdo ambiental como ato comportamental 2 9 6 17
2 |[Biologizacéo do ser humano 2 4 19 25
3 |Compreensédo conservacionista da crise ambigntal 4 20 32 56
4 Enfase maior nos problemas de consumo do gue 2 > 18 29
nos de producédo
5 Ab0fd.agem p_oImcamente conservadora da 0 16 18 34
tematica ambiental
6 |Reflexdo acritica dos conflitos ambientais 0 5 7 12
7 Promocéo do didlogo entre as ciéncias e outros 5 1 5 8
saberes
8 Compfeensap complexa e multidimensional da 5 7 20 32
questao ambiental
Estimulo da participacdo social como praticas
9 | R o . ) 0 6 5 11
indispensaveis a emancipacédo socioambiental
Reflexao critica a respeito do consumismo e da
10 ~ . 1 0 6 7
questao dos residuos em geral
11 |Questiona a atual estrutura social vigente 2 7 8 17

preocupacdo dos autores da obra de relacionar mglcws programaticos as questdes

Fonte: A autora.

A primeira impressao, ao analisarmos a colecdo Ci@lde que existe uma grande




socioambientais e, consequentemente, a educacamnaahb pois todos os volumes da
colecdo possuem, pelo menos, uma unidade de cegisgle contexto por indicador. Os
indicadores de textos de abertura de capitulosdades, e textos de atualidades, sédo bastante
expressivos em todos os volumes. Os indicadoresodeo do texto, caixa de texto e
exercicios relacionados a tematica sdo mais sigtifios no Volume 3 da colegédo, isso
porque 0s conteludos programaticos de ecologia senesse volume, implicando em mais
unidades de registro.

Quando olhamos a colecdo como um todedecacdo ambiental como ato
comportamentaf{Categoria 1), ndo tem grande expressividade nmgoédemos perceber que
sua maior quantidade de registros € no Volume @bgdo, com nove unidades de registro e
contexto, que tém como conteudos programaticosnassuelacionados a parasitoses. As
parasitoses podem ser consideradas como uma quistSaide coletiva, em que o poder
publico tem grande responsabilidade, principalmantgue diz respeito a ruptura do ciclo de
pobreza, desnutricdo e moradia, ou, pode ser amasid como um problema individual tendo
como perspectiva a mudanca individual como pridncipdator para as
mudancas coletivas. Infelizmente em alguns aspectosdanca de comportamento por si SO
nao causa transformacao social. No Volume 1 a cate@parece em duas unidades de
registro e de contexto e no Volume 3 em seis uesldda Figura 1 temos um exemplo da

Categoria 1 em excerto do Volume 2 da colecdo CLD1.

Figura 1 — Excerto do corpo do texto referente a Catedoda colecédo CLD1
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Como a pessoa parasitada é a fonte dos cistos, o tratamento
adequado dos dejetos humanos € a principal providéncia para evi-
tar a disseminacao da doenca. Medidas de saneamento ambiental
(que incluem coleta e tratamento de esgotos e da agua domiciliar)
cumprem esse papel. As pessoas doentes, principalmente se

am alimentos, devem ser tratadas com medicamentos

manip
especificos.
Os alimentos merecemn cuidado especial: cozidos ou cuidado-

samente lavados, devem ser protegidos do contato com moscas
e baratas. As maos devem ser bem lavadas antes do preparo dos
alimentos, antes das refeicbes e apds as evacuagoes.

Extraido de: FAVARETTO, J. A. p.59.

O que chamamos drologizacdo do ser humar{@€ategoria 2) refere-se a

responsabilizacdo da crise ambiental em um homemerige, associal e ahistérico. A



categoria fica mais evidente no Volume 3, 19 umedade registro e de contexto, com 0s
conteudos programaticos relacionados a ecologieo cexemplificamos na Figura 2. Isso
acontece porque muitos dos assuntos referentegradagdo ambiental sdo associados a
ecologia e podem trazer a responsabilizacdo dagondltica ambiental em um individuo
descontextualizado socialmente. No Volume 1 a cai@gaparece em duas unidades de
registro e de contexto e no Volume 2 em quatroaded.

Figura 2 — Excerto do corpo do texto de capitulo do VolBwa cole¢cdo CLD1
Adnterferéncia humana sobre a atmosfera, a esfera gasosa
da Terra, ocorre também em escala mais vasta. As evidéncias
da degradacao recente da camada de ozénio, derivada de
. substancias utilizadas pela sociedade de consuma, acenderam
os sinais de alerta. Os governos firmaram tratados destinados
a substituir os produtos que rompem o filtro solar crucial para

_avida no planeta.
Extraido de: FAVARETTO, J. A. p.82.

A compreensado conservacionista da crise ambieftategoria 3, € a mais expressiva
de todas as categorias de andlise dessa coleg@oc&sgoria € muito evidenciada em toda a
colecdo, mas principalmente no Volume 3 com 32 aded, onde ja pontuamos que a
ecologia € o conteudo mais abordado. A transmisd@o conhecimentos sobre o
funcionamento dos sistemas ecoldgicos ndo é gardaticonscientizagdo para uma conduta
responsavel. No Volume 1 a categoria aparece etmoquiidades de registro e de contexto e
no Volume 2 em 20 unidades. Na Figura 3, apresexdanm trecho de uma unidade de

registro que expde o que consideramos exemplogp@edegoria 3.

Figura 3 —Trecho de unidade de registro de texto de atuadgldd Volume 3 da
colecédo CLD1

Muito mais relevante do que salvar uns poucos animais e
plantas em ambientes artificialmente criados, o esforgo realmente
fundamental é o de preservar os ecossistemas ou, quando ja
nao for possivel, regenera-los. Nao somos os seres vivos mais
importantes no cenario da vida na Terra. Todos 05 arganismaos
relacionam-se num intricado mecanismo, que mal comecamaos a
desvendar. As pessoas precisam perceber que, embora tenham
a capacidade de modificar os ecossistemas, por isso mesmo tém
a responsabilidade de zelar por eles.

Extraido de: FAVARETTO, J. A. p.88.



Nos Volumes 1 e 2, a Categoria 4, referennfase maior nos problemas de
consumo do que nos de produgg@arece somente em duas unidades de registro extmnt
em cada um dos volumes. Em contrapartida, no V@l8ma categoria aparece em todos o0s

indicadores, com 18 unidades de registro e de xtmteomo exemplificamos na Figura 4.

Figura 4 — Trecho de unidade de registro no corpo do textdalome 3 da colecao
CLD1

Os plasticos, por sua vez, converteram-se em simbolo do consumismo. Como sua decom-
posicao natural € muito lenta, os efeitos ambientais.podem durar séculos. Animais aquaticos,
como as tartarugas marinhas, podem sufocar com pedacos de sacos plésticos, confundidos com
componentes de sua dieta; focas e ledes-marinhos séo estrangulados por anéis de plastico em
que, inadvertidamente, enfiam a cabeca.

Extraido de: FAVARETTO, J. A. p.118.

Na perspectiva de desenvolvimento sustentaveklsdaados assuntos relacionados a
degradacdo dos recursos naturais, mas, ao invéstdeelecer relacdbes com 0s impactos
sociais que a degradacdo pode causar, destacaoblanpética da poluicdo e do consumo
intenso de uma maneira reducionista, culpabilizamdodividuo por questbes mais amplas
gue envolvem a estrutura social vigente.

A abordagem politicamente conservadora da tematicebiamal (Categoria 5) €
evidenciada principalmente no Volume 2, no queefere ao distanciamento das politicas
publicas necessérias para a melhoria da qualidadédd, principalmente, das classes menos

favorecidas da sociedade. A Figura 5 mostra umrexegemplificando a categoria 5.

Figura 5 — Excerto do corpo do texto presente no Volume Coflecdo CLD1

P Profilaxia

520 medidas preventivas contra a ascaridiase:

* educacao sanitaria;

= saneamento ambiental, com atencao especial para a destinac@o adequada das fezes
humanas e para o tratamento da agua;

= cuidado no preparo dos alimentos (particularmente de verduras),

» higiene pessoal;

= combate aos insetos domésticos, sobretudo a moscas e baratas, que podem veicular
ovos do parasita;

» tratamento das pessoas parasitadas.

Extraido de: FAVARETTO, J. A. p.127.

Em diversas passagens na colecao, principalmestabwmdagens de saude humana,

parasitoses e profilaxia, como o exemplo da Fi§um@ esvaziamento de sentido politico que



os livros dao as questdes de saneamento, itenolj#mia uma vida socialmente justa, podem
levar & interpretacdo fatalista sobre a condi¢canosiéavorecida de boa parte da populacéo
mundial. No Volume 1 ndo conseguimos identificaidades de registro para essa categoria,
0 que ndao significa, entretanto, que consideramsss golume da colecdo CLD1 politizado
como um todo. No Volume 3 aparecem 18 unidadesglstro e de contexto.

A reflexdo acritica dos conflitos ambienta@@ategoria 6, apresenta-se no Volume
2, com cinco unidades, no Volume 3, com sete uesiado possuindo nenhum registro no

Volume 1.

Figura 6 —Caixa de texto presente no Volume 3 da cole¢aolCLD

&

> A diversidade biolégica tem que ser
tratada mais seriamente como um recurso
global, para ser registrada, usada e, acima
de tudo, preservada. Trés circunstancias
conspiram para dar a essa matéria uma ur-

!
¥

géncia sem precedentes. Primeiro, o’'cres-
cimento explosive das: populacoes huma-
nas esta desgastando o meio ambiente de
forma muito acelerada, especialmente nos
paises fropicais. Segundo, a ciéncia esta
descobrindo novas utilizacoes para a diver-
sidade bioldgica, que podem aliviar tanto
o sofrimente humano quanto a destruicdo
ambiental. Terceiro, grande parte da diver-
sidade esta se perdendo irreversivelmente
atraves da extincao causada pela destruicao
de habitats naturais, também de fonha Hiais
acentuada nos tropicos. De maneira geral,
estamos presos numa corrida. Temos que
nes apressar em adquirir ¢ conhecimento
sobre o gual basear uma politica sabia de
conservacgao e desenvolvimento para os se-
culos que estao por vir.

Wilson, E. O. Biodiversidade. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2005.

Fonte: FAVARETTO, J. A. p.64.

A Figura 6 foi extraida de uma caixa de texto dduwf® 3, que sinaliza para a
conscientizacdo de se preservar a diversidade gtalo mas também expde uma Visao
acritica (Categoria 6) de que a degradacédo do atebse deve, principalmente, a exploséo
demografica em paises tropicais. Hoje, com o avalu® estudos socioambientais, como
afirma Reigota (2014), entende-se que o principablpma do mundo globalizado é a
concentracdo de riqueza e de consumo, e ndo dedaegesdemogréafica. Para o autor, na
realidade € necessaria uma distribuicdo justaemsgsos naturais e dos bens culturais para a

manutencao da vida com dignidade.



A promocédo do didlogo entre as ciéncias e outros {€ategoria 7) € uma das
categorias que menos aparece na analise destadaolBp Volume 1 aparecem duas
unidades, no Volume 2 apenas uma unidade, e nanéoRicinco unidades de registro e de
contexto. Consideramos uma categoria importantex panalise, pois se trata de uma
ferramenta humanizadora, que pode potencializearnsformacédo do senso comum em uma
educacéo cientifica critica e cidada, e, embora est®goria ndo apareca com frequéncia nos
indicadores da colecdo, fica muito evidente nasdades de registro e de contexto

encontradas, como exemplificamos na Figura 7.

Figura 7 — Trecho de unidade de registro de texto de afaedieiunidade do Volume 1 da
colecédo CLD1.

Um exemplo da acumulagdo de saberes por es-
sas populacbes é a utilizacdo de plantas com pro-
priedades curativas. Ribeirinhos e quilombolas, entre
outros, detém amplo conhecimento sobre espécies
vegetais com acao terapéutica. Porém, parte signifi-
cativa desse patriménio cultural esté desaparecendo
por duas razées principais: a degradacao do ambien-
te fisico (por desmatamento e ocupacdo urbana) e
o desenraizamento desses saberes na propria popu-
lacdo, pois os membros mais jovens estao passando
por um rapide processo de incorporacao a vida sacial
e profissional urbana. Se hoje preocupa a perda da

Extraido de: FAVARETTO, J. A. p.11.

A compreensdo complexa e multidimensional da queatébiental(Categoria 8)
forma uma importante conexdo entre os conhecimeabsados de Biologia e as relagdes
sociais cotidianas. Trazer uma dimensdo mais abrdegdessas relacdes, sejam elas
historicas, geopoliticas, ambientais e dos sabpogmilares, sempre dialogando com o
conhecimento construido através da Ciéncia, € umpartante ferramenta no livro didatico
para o trabalho do professor. A Categoria 8 conmgeeinco unidades de registro e contexto
no Volume 1, 7 unidades no Volume 2 e 20 unidaded/olume 3 0 que a torna uma
categoria com relativa expressividade na colec&watnos os exemplos das Figuras 8 e 9,
de uma unidade de registro em um texto de atuagjguhra exemplificar o entendimento da
categoria.

As figuras elucidam que as parasitoses sdo um grabdema da salude, mas que, para
além disso, existem condi¢cdes sociais que agrasam guestao, procurando desmistificar a
relacdo da miséria com a preguica do ser humadando uma dimenséo mais critica para o

assunto.



Figura 8 — Trecho 1 de unidade de registro em texto dewalaede unidade no volume 2 da

colecédo CLD1
Para além dessa visao ecologica, o parasitismo tem um agravante: & um dos mais fre-
quentes problemas de saude das populacoes humanas, principalmente das que vivem em
condicOes sociais mais limitadas, razéo pela qual é de.interesse médico. Assim, as doencas
parasitarias (como a maléria) funcionam como indicadores da qualidade de vida humana.

Fonte: FAVARETTO, J. A. p.51.

Figura 9 — Trecho 2 de unidade de registro em texto dewaiaede unidade no volume 2 da
colecédo CLD1

Assim, as parasitoses ilustram dramaticamente a catastrofe do ciclo pobreza-desnu-
tricgéo-doenga no Brasil e em outros pafses. O parasita rouba do individuo parte de seu
escasso alimento, retirando-ihe as forcas. Com reduzida capacidade para o trabalho,
perpetuam-se a miséria, a fome e a doenca.

Fonte: FAVARETTO, J. A. p.51.
O sstimulo da participacdo social como préticas indispaveis a emancipacdo
socioambientalCategoria 9, ndo aparece no Volume 1 da cole¢d®d1CNo Volume 2, a

categoria aparece em seis unidades de registro eomtexto e no Volume 3 em cinco
unidades.

Tendo em perspectiva a necessidade de estimulartiaigacdo social como pratica
indispensavel & emancipagédo socioambiental, € taner compreender como e se o0s livros
didaticos contribuem para transformacao dos af@isdes de uso e distribuicdo dos bens
naturais em um pais tdo desigual quanto o Brasil.nWNssa interpretacdo, essa categoria

evidenciou-se em algumas unidades de registro, cantogura 10.

Figura 10 —Trecho de unidade de registro de texto de atua&ldd Volume 2 da colecéo
CLD1.

Além disso, & preciso ainda ressaltar que, acima das
negociagdes legislativas locais, a Constituicao Nacional
Brasileira de 1988 estabelece também que “é livre a ex-
presséo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicagdo, independentemente de censura ou licenca”
e 0 ensino deve estar baseado no principio de liberdade de
divulgagdo do pensamento e do pluralismo de ideias. Assim,
néo cabe as esferas locais de deciséo realizar ocultamen-
tos, censuras ou proibigdes de discussdes reconhecidas no
campo cientifico e, muito menos, a imposicédo de uma visao
de mundo delimitadora nos curriculos escolares. Em defesa

Fonte: FAVARETTO, J. A. p.210.



No Volume 1, aeflexdo critica a respeito do consumismo e dastficedos residuos
em geral(Categoria 10), apresenta-se em apenas uma unidad¢olume 3, mostra-se em
seis unidades, ja no Volume 2 essa categoria naopessente. Podemos perceber que as
questbes do lixo e do consumismo nao séo discutidasolecdo como um problema de
ordem cultural, mas como um problema individualmoomostramos pelos resultados da
Categoria 4. Ressaltamos aqui (Figura 11) um examelunidade de registro da Categoria
10.

Figura 11 — Trecho de unidade de registro de texto de dtaddis no Volume 3 da
CLD1.

O surgimento desse novo tipo de comércio estd diretamente
relacionado a preocupacdo com o meio ambiente e a preferéncia
por atitudes mais sustentaveis, que atendam aos consumidores
sem causar maiores impactos a natureza. Por meio do consumo
colaborativo, tem-se acesso a uma maior gama de produtos sem
que seja preciso aumentar a produgéo destes. Os produtos, uma vez
vendidos, sdo compartilhados, reutilizados, passam a pertencer a
uma coletividade e ndo apenas a um individuo. E uma pratica que
pode trazer ganhos a economia e estimular mudancas na conducgao
dos negocios e no posicionamento das empresas. Trata-se, em suma,
de uma revolucao silenciosa.

Fonte: FAVARETTO, J. A. p.210.

Por fim, a Categoria 11, referenteqeestionamento da atual estrutura social vigente
esta expressa nos trés volumes analisados. No ¥oluoom dois apontamentos, no Volume
2 com 7 apontamentos, e no Volume 3 com 8 apontasietotalizando 17 unidades de
registro e de contexto. Embora apareca nos triésnes € a categoria menos explicita nas

unidades de registro e contexto analisadas. Nad&fitemos um exemplo.

Figura 12 —Trecho de unidade de registro de texto de abedicapitulo no Volume 2 da
CLD1.

Se o intercambio no interior da espécie ndo é tio amplo quanto poderia ser, isso se deve Unica
e exclusivamente a fatores culturais e sociais, e nao ac patriménio genético, que € comum. O odig,
o preconceito,)a discriminacdo! e o racismo sao Inaceitaveis sob o enfogue da ética, da moral e
da lei. Intoleraveis em todas as suas manifestagdes, devem ser duramente combatidos, inclusive
4 luz dos conhecimentos da Biologia.

Fonte: FAVARETTO, J. A. p.11.

Ao considerar a colegcdo como um todo, julgamostipash aparicdo das categorias de
andlise que exemplificam uma concepcao de Educagdmental progressista. Apesar disto,
a compreensao conservacionista da crise ambieatahtegoria mais presente no livro. Como
aponta Layrargues (2001), o intuito da educacademtd ndo € propriamente o afastamento

dos conhecimentos ecossistémicos. Mas é sens@ar jgue as orientacbes pedagogicas



devem voltar-se, majoritariamente, a busca de ganaé maior da educacdo ambiental, onde
a proposta central reside na transformacao daleeii(LAYRARGUES, 2001).
4.2 CLDZ2: Biologia moderna, 12 edicdo. Autores: JésAmabis e Gilberto Martho

Com relacdo a Educacdo Ambiental, esta colecaoup@sanenor quantidade de
unidades de registro dentre as analisadas. O Grdaficdispfe sobre os indicadores,
distribuidos por volume da colecdo CLD2, e o Qualapresenta a quantidade de unidades
de registros e contexto com relacdo as categormstraidas. Ao analisar a colecao,
percebemos que os conteudos de Biologia aplicadatizando conceitos e homenclaturas,
sdo predominantes em relacdo a abordagem da tansdmioambiental. A distribuicdo
representada no Gréfico 4 indica que, com relaggwaatidade de unidades de registro e de

contexto, a tematica ndo recebeu a devida impaaanc

Gréfico 4 - Distribui¢cdo dos indicadores nos volumes na colégiaD?2.
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Fonte: A autora.

Quadro 8 —Contagem categorial nas unidades de registro dases da CLD2

Volume 1 | Volume 2 | Volume 3| Total

1 |Educagdo ambiental como ato comportamental 0 5 9 14

2 [Biologizacéo do ser humano 0 1 12 13

3 |Compreensdo conservacionista da crise ambiental 1 1 26 28
Enfase maior nos problemas de consumo do que ngs de

4 ~ 1 0 6 7
producéo

5 Abor_dagem politicamente conservadora da tematica > 4 7 13
ambiental

6 |[Reflexdo acritica dos conflitos ambientais 1 3 0 4

7 |Promocdo do dialogo entre as ciéncias e outrosesmhe 1 1 1 3
Compreensdo complexa e multidimensional da questao

8 . 1 1 0 2
ambiental

9 |[Estimulo da participacdo social como praticas 0 1 3 4




indispensaveis a emancipacao socioambiental

Reflex&o critica a respeito do consumismo e dat§ods
10 . 0 0 0 0
dosresiduos em geral

11 |Questiona a atual estrutura social vigente 0 0 2 2
Fonte: A autora.
As Unicas unidades de registro e de contexto esipees no Volume 3, sdo as dos

indicadores de corpo de texto e de caixa de texto,gue os conteudos programaticos de
ecologia estdo expressos. O Volume 1 possui apesagnidades de registro nos indicadores
de corpo de texto e de textos de atualidade, elam&2 possui 13 unidades de registro e de
contexto, sendo elas encontradas no corpo do teatotextos de atualidades e no exercicios
relacionados com a tematica. Destacamos o fatoudendo existe nenhuma unidade de

registro no indicador de textos de abertura detaagie unidades. Aparecem no Volume 1

desta colecéo, as Categorias 3, 6, 7 e 8, com nidade de registro e de contexto para cada
uma, e a Categoria 5, com duas unidades.

A educacao ambiental como ato comportame(@aitegoria 1) apresenta-se tanto no
Volume 2, quanto no Volume 3, em um total de 19dadés de registro e de contexto.
Novamente, percebemos a categoria em assuntoeneldos a parasitoses, mas também nos
assuntos relacionados a ecologia. A Figura 13 ekigrapessa categoria, que recorre ao

convencimento de que as acdes individuais produmerdancas expressivas de carater
coletivo.

Figura 13 — Exercicios relacionados a tematica do Voluma 8adecdo CLD2

4 No quinto paragrafo, no item A falta de
dgua pode ser evitada?, s&o mencionadas
acdes no interesse da cidadania para racio-
nalizar o consumo de agua, preservando-a
para as futuras geracbes humanas. As ilus-
tracdes e as respectivas legendas mostram
atitudes cotidianas nesse sentido. Vocé
acha que poderia contribuir com alguma
atitude para racionalizar seu consumo de
agua e o de sua familia?

Extraido de: AMABIS, J.; MARTHO, G. p.203.

A crenca de que a falta de agua € de responsataligiica e exclusiva dos individuos
esvazia o0 sentido politico e anula o senso crilieajue a crise hidrica pode ser efeito de
diversas causas, inclusive da falta de gerenciaméo$ recursos hidricos por meio dos
governos e das politicas publicas.

A biologizacédo do ser humarfoategoria 2) tem pouca representatividade nodelu
2 dessa colegcédo, com apenas uma unidade de registtovolume 3, com 13 registros, tal
como o exemplificado na Figura 14.



Figura 14- Trecho referente a categoria 2 do Volume 3 dacéml CLD2

As acoes humanas, denominadas atividades antropicas (do grego antropos, ser humano), sag
responsaveis pela liberagdo na atmosfera de milhdes de toneladas anuais de gases toxicos come
o mondxido de carbono, o 0zénio, o didxido de enxofre, o didxido de nitrogénio e diversos tipes
de hidrocarbonetos, além de gés carbénico e do chamado material particulado, constituido pos
particulas de poeira, fumaca e materiais sélidos e liquidos suspensos no ar. {Fig. 12.1)

Extraido de: AMABIS, J.; MARTHO, G. p.266.

Ha baixa aparicdo de unidades de registro e dexdonha colecdo como um todo,
sendo que aompreensao conservacionista da crise ambieajjatece em apenas uma
unidade de registro, tanto no Volume 1 quanto ntuivie 2. Porém, o Volume 3 apresenta
grande representacdo. Muitas vezes essa orientagfarece combinada com
a categoridiologizacdo do ser humar{@ategoria 2), que responsabiliza a degradacéo
ambiental a um homem genérico. Com isso, ndo quiesth problema real, como podemos

observar pelo exemplo da Figura 15.

Figura 15— Trecho de unidade de registro do corpo do terdsente no Volume 3 da
colecédo CLD2.

A caca e a pesca predatdrias colocam em risc@
os biomas do Pantanal. O mercado de peles, espe-
cialmente de jacarés, ongas, jaguatiricas, ariranhas &
lontras, além da captura de aves raras, coloca diversas
espécies em risco de extincdo. Além da destruicae
causada pelo garimpo ilegal, ha também grande
pressdo econémica para transformar regioes florestais
do Pantanal em propriedades agricolas.

Extraido de: AMABIS, J.; MARTHO, G. p.58.

O excerto da Figura 15 mostra a caca, pesca, ongarilegal, como problemas
recorrentes no Pantanal. A pressdo econOmicaransfdrmacao das regides florestais em
propriedades agricolas também. Ou seja, € ne@ss@&onservacdo ambiental, do bioma,
mas a responsabilizacédo pelos problemas ambidiatmism segundo plano.

A categoria 4, referente énfase maior nos problemas de conswimoque nos de
producaq de maneira geral, ndo aparece nas unidades B&rgegde contexto dos volumes
analisados. O Volume 1 possui uma unidade de regestde contexto, o Volume 2, néo
possui nenhuma ocorréncia da categoria e o Volumeo3sui seis unidades como
exemplificado na Figura 16.

A Figura 16 aborda o necessério equilibrio da hudeae referente ao seu convivio

com a natureza e a exploracdo de recursos natprangipalmente no que concerne ao



destino dos residuos produzidos. Conforme apontatgues (2011), o discurso ecolégico
hegemonico permite a critica ao consumo insusteht@orque existe um consumo
sustentavel, no entanto, ndo se permite a critcacaAsumismo, pPois representa uma

subversédo perigosa demais ao sistema econdomicamdotai

Figura 16 —Trecho de unidade de registro referente a categat@Volume 3 da colecéo
CLD2

Entretanto, para poder desfrutar de uma longa vida na Terra, a humanidade precisa encontrar
formas equilibradas de convivio com a natureza e de exploracdo dos recursos naturais. O grande
desafio do século XXI é considerar os limites da capacidade de suporte do ambiente (relembre
esse conceito no capitulo 9) e ter consciéncia de nossa rela¢do com a natureza, principalmente no
que diz respeito aos recursos que utilizamos e ac destino que damos aos residuos produzidos: S6
assim poderemos amenizar o impacto sobre o ambiente e garantir um mundo habitavel para as
préximas geragdes. Esse é o principio basico do desenvolvimento sustentavel, que estudaremos
neste capitulo.

Extraido de: AMABIS, J.; MARTHO, G. p.264.

A categoria 5 - relativa @abordagem politicamente conservadora da tematica
ambienta] ndo somente desconsiderando a degradacdo arhliema consequéncia do
estilo de apropriagcdo dos recursos naturais, m&elpendo e entendendo a natureza apenas
como bem de consumo - € bastante presente na c@&gH.

O trecho extraido do corpo do texto (Figura 17)diaoutir o melhoramento genético,
por exemplo, cita como principal problema das lassude monocultura a falta de
variabilidade genética das espécies. De fatota i@ variabilidade genética € um importante
problema nas monoculturas, mas nédo € o unico. @padio das multinacionais na venda de
sementes, fertilizantes e pesticidas, aléem da fwes®m relacdo a modernizacdo dos
pequenos agricultores sdo também fatores que amecte atencdo quando falamos de

fazendas de monocultura.

Figura 17 — Trecho de unidade de registro do corpo do terdsente no volume 3
da colegcéo CLD2

Problemas decorrentes do melhoramento genetico

Um dos problemas decorrentes do melhoramento genético € o surgimento de linhagens com
pouca variabilidade, isto é, com pouca diferenca genética entre os individuos, o que reduz a ca-
pacidade da populacao de se adaptar eficientemente a alteracdes ambientais. Os antigos agricul-
tores, mesmo antes do desenvolvimento da Genética, ja lidavam com esse problema. Em campos
de trigo, era comum o plantio de diversas variedades, o que aumentava a chance de preservar ao
menos parte da lavoura em caso de seca, enchente ou pragas.

Essa técnica milenar atualmente tem sido negligenciada. Hoje predominam as lavouras de mo
nocultura, em que grandes areas sao ocupadas com uma unica variedade da espécie. Apesar de
as monoculturas produzirem lucros maiores em curto prazo, ha o risco de uma praga dizimar
completamente uma plantacdo sem encontrar individuos resistentes, ja que todas as plantas sao
geneticamente muito semelhantes.

Extraido de: AMABIS, J.; MARTHO, G. p.81.




A categoria 6, relativa eflexdo acritica dos conflitos ambientasparece somente
em uma unidade no Volume 1, e em trés unidade®gistno e de contexto no Volume 2.
Consideramos a categoria inexpressiva para a co(ecB?2.

As categorias 7, 8 e 9, referentegramocao do diadlogo entre as ciéncias e outros
saberesacompreensao complexa e multidimensional da questiémentaj e aoestimulo da
participagdo social como praticas indispensaveigraancipacao socioambientahdo tem
expressividade nessa colecéo.

A categoria 7 representa apenas uma unidade d#roeg de contexto para o Volume
1, uma unidade no Volume 2, e uma unidade no Volaime

Por sua vez, a categoria 8 aparece em uma unidadegistro e de contexto no
Volume 1, e uma unidade no Volume 2 da colecdorhura registro para o Volume
3. A categoria 9 possui um registro no Volume g€s tegistros no Volume 3 e nenhum
registro para o Volume 1. Ndo consideramos comaoifgigtivos os resultados dessas
categorias para a andlise dessa colecao.

N&o encontramos nenhum registro para a categoriguEOobjetiva aeflexdo critica
a respeito do consumismo e da questao dos resanggeralnos volumes dessa colecao.

Por fim, oquestionamento sobre a atual estrutura social vigerepresentado pela
categoria 11, s6 aparece em duas unidades deroegyide contexto no Volume 3 da colecéo,
sendo as orientagbes de ambas a unidades pouem@ado texto, como exposto na Figura
18.

Figura 18 — Trecho de unidade de registro do Volume 3 dagéa CLD4

todas as necessidades humanas basicas. A aceitacao e a implementacdo desse principio por um
numero cada vez maior de paises é o0 que podera garantir que interesses econdmicos imediatistas
nao se sobreponham as expectativas sociais de um mundo melhor para as geragoes vindouras.

Extraido de: AMABIS, J.; MARTHO, G. p.276.

A colecao, de maneira geral, apresenta poucasdesdie registro e de contexto, e 0
discrepante numero de unidades entre os volumésmmaa aparente consenso entre autores
de livros didaticos que a tematica ambiental séepset relacionada, de fato, ao ensino da
ecologia. Como na colecdo anterior,coanpreensao conservacionista da crise
ambiental(categoria 3) aparece de forma muito evidente narraalas unidades de registro
analisadas.

A intencionalidade que percebemos na exposicaendatica nessa colecao, atraves da

andlise categorial, corrobora com o que expde kgyes (2003), ao afirmar que a educacao



ambiental convencional prioriza a a¢do pedagogittado ao ensino do funcionamento dos

sistemas ecoldgicos em detrimento da reflexdo doidnamento dos sistemas sociais.

4.3 CLD 3: #Contato biologia, 12 edicédo. Autores: Brcela Ogo e Leandro Godoy

Ao analisar os volumes desta colecdo reconheceras®o em associar 0s
conteudos programaticos a diferentes contextosoaaltirais. Segundo o Guia do Livro
Didatico (BRASIL, 2017), a selecédo dos conhecimemiologicos desta colecao considera a
diversidade de aspectos socia@kurais. Destacamos, também, a considera¢do GgodBm
relagcdo a correc@a atualizacdodos conhecimentosbiolégicoscomo pontos fortes da
colecéo.

A seguir apresentamos o Grafico 5 e o Quadro 1® grapliarmos a discussao.

Gréfico 5 - Distribui¢cdo dos indicadores nos volumes na colégiaD3.
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Fonte: A autora.

O Volume 1, que aborda assuntos de Biologia Celuttistologia Animal e
Embriologia, ndo possui uma quantidade signifieatie unidades de registro e de contexto,
encontramos apenas sete unidades. No Volume 2alpoela assuntos de Microbiologia,
Zoologia, Botanica e Anatomia e Fisiologia Humaha, um numero maior de unidades,
totalizando 27.

Ja o Volume 3 tem o dobro de registros comparadgalome 2, com 57 unidades
de registro. Como as demais cole¢des analisadtsnatica relativa & educacdo ambiental
encontra-se mais evidente no Volume 3, em que rpédtegiados os conteudos de ecologia.



Quadro 9 - Contagem categorial nas unidades de registro doses da CLD3

Volume 1 | Volume 2 | Volume 3 Total
1 |Educacdo ambiental como ato comportamental 0 3 7 10
2 |[Biologizacéo do ser humano 2 8 22 32
3 |Compreensdo conservacionista da crise ambienta| 1 13 32 46
Enfase maior nos problemas de consumo do que hos
4 ~ 0 1 7 8
de producédo
Abordagem politicamente conservadora da tematica
5 : 6 17
ambiental
6 |Reflexdo acritica dos conflitos ambientais 0 2 3 5
7 Promocéo do didlogo entre as ciéncias e outros 0 3 5 8
saberes
Compreensao complexa e multidimensional da qu
8 : 1 1 1 3
ambiental
9 Estimulo da participacéo social como praticas 1 0 5 3
indispensaveis a emancipacao socioambiental
Reflexao critica a respeito do consumismo e da
10 ~ . 1 0 3
questao dosresiduos em geral
11 |Questiona a atual estrutura social vigente 0 0 0 0

Fonte: A autora.

Com relacdo aducacdo ambiental como ato comportamefdategoria 1), nao
existe registro para o Volume 1. No Volume 2 tetnés unidades de registro e no Volume 3
possui sete unidades de registro na categoria.

Selecionamos uma unidade de registro do indicadocaixa de texto (Figura 19)

opinativa e que carece de embasamento cientifico.

Figura 19 —Trecho de unidade de registro em caixa de tex&wepte no volume 3 da CLD3

2. O desperdicio de
alimentos & um dos
motivos pelos
guais, ainda hoje,
milhées de pessoas
se encontram em
estado de
subnutrigdo no
mundo. Que
atitudes vocé pode
ter em seu
cotidiano para
evitar o desperdicio
de alimentos?

Extraido de: OGO, M; GODOQY, L. p.45.
O desperdicio de alimentos, assim como a desnoitmgA mundo, sdo assuntos

demasiadamente complexos, que envolvem aspect@scqml sociais e econémicos. Ao

associar que a subnutricdo no mundo é determinaldadesperdicio de alimentos, ndo s6



aponta para a conservacao das atuais conformag®edortas sociais, mas invalida o

pensamento critico e reflexivo, desencorajandorticfcao social na tomada de decisdes.
Por fim, a orientacdo de que existem atitudes iewtas para evitar o desperdicio de alimentos
que justifiquem a diminuicdo da subnutricdo mundiatuz e situa a discussdo a meras
mudangas comportamentais que, de fato, ndo seetimarn nem tampouco transformam a

realidade social.

A biologizac&o do ser humar{oategoria 2), com a finalidade de responsab#iaata
degradacdo ambiental colocada em um homem destamaiieado socialmente, aparece com
mais frequéncia do que a categoria 1, anteriormanédisada. O Volume 1 contém duas
unidades de registro e de contexto e o Volume 2téoo oito unidades. J& no Volume 3, a
categoria 3 possui a maior quantidade de unidaglesgistro, com 28 unidades de registro e
de contexto. A Figura 20 exemplifica uma unidadeedgstro relacionada a categoria, onde o
excerto ndo esclarece quem € o0 sujeito das atesdagle causam a destruicdo de
ecossistemas e por conta dessa falta de tangdslidadendncia fica sem efeito pratico nas

mudancas sociais necessarias.

Figura 20 — Trecho de unidade de registro de texto de atzedieiunidade no Volume
3 da colegao CLD3.

Muitas atividades, como a expansdo das fronteiras agricolas
e da pecuaria, o Uso intensivo dos recursos naturais, a Intensi-
ficacao das atividades industriais) tém causado a destruicao de
scossistemas terrestres e aquaticos, a geragao de poluentes, a
escassez dos recursos naturais e, consequentemente, a redu-
cao das populacoes de espécies animals e vegetais e, até
mesmo, a sua extingao.

Extraido de: OGO, M; GODOY, L. p.231.

A categoria 3, relativa @mpreensdo conservacionista da crise ambieataksenta a
maior quantidade de unidades de registro se coulgars demais. O Volume 1 tem apenas
uma unidade de registro, o Volume 2 possui 13 a@slala para o Volume 3 encontramos 32

unidades de registro e de contexto, reafirmandbrmacdo anterior de que essa categoria

possui a maior expressividade na colecdo. A Figliraxemplifica essa categoria.

Figura 21 — Unidade de registro no corpo do texto no Volunga 8olecéo CLD3.

Alguns exemplos de vertebrados encontrados nesse bioma sdo:; jaguatirica, onga-
-pintada, macaco-prego, macuco, caxinguelé, jacu, jiboia, jararaca e teill. Muitas es-
pécies da Mata Atlantica encontram-se ameacadas de extingdo, por causa da grande

degradacdo que esse bioma tem sofrido.
Extraido de: OGO, M; GODOY, L. p. 276



O excerto da Figura 21 traz um exemplo de educapgéoa sensibilizacdo, colocando
uma lista de diversos animais ameacados de exfinfims deles espécies bandkicam o
intuito de comover o publico para a conservacaquessendo que, de fato, a conservacgao
desses animais € ameacada pelo modo predatorigal@zacao social.

A categoria 4, que enfatiza os problemas de consmadetrimentos dos problemas
de producdo, € pouco significativa para essa colesgndo que o Volume 2 possui apenas
uma unidade de registro e o Volume 3 possui setiades de registro e de contexto. O
Volume 1 ndo possui nenhuma unidade de regist@ gsma categoria. Destacamos também o
aparecimento do conceito dos 3R: reduzir, reutilezaeciclar. Esse conceito ndo havia sido

encontrado na colecdo anteriormente analisadaelisgtosto na Figura 22.

Figura 22 — Trecho de unidade de registro de texto de ataddis no Volume 3 da colecdo
CLDS.
Vimos que o destino para muitos residuos é a reciclagem ou o reaproveitamento.
Uma das ideias que podem contribuir para a redugéc de residuos no planeta é co-
nhecida como 3Rs. Veja.

Jason Winter/Shutterstock com

REDUZA o consumo. REUSE os produtos, RECICLE os materiais,
evitando seu descarte. para evitar a retirada
de recursos naturais

do ambiente.

Extraido de: OGO, M; GODOY, L. p.276.

Segundo Layrargues (2011), existem duas intergesagossiveis sobre o significado
politico dos 3Rs. De acordo com o autor, o discecsogico oficial ndo propde uma reducao
do consumo, pois o problema ndo é o consumismosimae consumo insustentavel. Como
ja abordado, para a Educacdo Ambiental progressistmestdo do lixo € um problema de
ordem cultural e situa o consumismo como princglab de criticas a sociedade moderna
(LAYRARGUES, 2011). Portanto ao priorizar a recggden em detrimento a reducéo e
reutilizacdo, a colecdo se mostra alinhada ao @isacoldgico oficial e hegemonico.

A abordagem politicamente conservadora da tematicabiantal(categoria 5)

apresenta unidades de registro em todos os voldame®lecdo. No Volume 1 temos

8 Espécies bandeira sdo espécies escolhidas passerfar uma causa ambiental, geralmente a coggerva
prépria ou até de um ecossistema inteiro. Sdo espéscolhidas pela sua vulnerabilidade, mas tanpstonseu
carisma junto a sociedade.



trés unidades de registro, no Volume 2 registrasetsunidades de registro e de contexto. Ja
o Volume 3 apresentou oito unidades de registi® entexto.
A seguir, apresentamos um trecho de unidade destmregxemplificando essa

categoria (Figura 23).

Figura 23 — Trecho de unidade de registro do corpo do teat@olume 2 da colecéo
CLDa3.
O uso de fertilizantes deve ser feito corretamente, pois,
da mesma forma que a falta de nutrientes minerais no solo
é prejudicial as piantas, seu excesso tambem pode preju-
dicar seu desenvolvimento e produtividade.
Extraido de: OGO, M; GODOY, L. p. 126

A Figura 23 exemplifica a categoria 5, principalt@emo que se refere ao
entendimento da natureza como um bem de consungye@ao leva em conta 0S riscos
graves do uso de fertilizantes a longo prazo nossseumanos que os utilizam, nem aos
ecossistemas que sofrem significativos disturbios.

A reflex@o acritica dos conflitos ambientais (catéy 6) foi inexpressiva na analise
dessa colecdo. No Volume 2 encontramos duas urs@dade Volume 3 temos seis unidades
de registro e de contexto. O Volume 1 ndo possdadies para essa categoria.

Na categoria 7, que dispde sobre a promocédo dogdi&ntre as ciéncias e outros
saberes, ha uma quantidade maior de unidades d@droedo que na categoria anterior,
embora o Volume 1 n&o apresente nenhum registiol@me 2 apresenta cinco unidades e
no Volume 3, localizamos cinco unidades de registde contexto. A Figura 24 exemplifica

unidade de contexto referente a categoria 7.

Figura 24 — Trecho de unidade de contexto de texto de daddis na CLD3.

Para os povos indigenas, as doen- b |

¢as sao consideradas espiritos maus

que entram no corpo das pessoas. Acre-

ditam que elas devem ser fratadas com

elementos retirados da natureza ou que sao

proprios da sua cultura, como oleos, ervas,

fumacas, amuletos, cantos e dancas.

Extraido de: OGO, M; GODOY, L. p. 126

As categorias 8, 9 e 10, referentes a gorapreensdo complexa e multidimensional

da questdo ambientastimulo da participacdo social como praticas ipgissaveis a



emancipacdo socioambientateflexdo critica a respeito do consumismo e da toes
dosresiduos em gerdbram inexpressivas na andlise dessa colecao.

A categoria 8 possui uma unidade de registro era eallime. A categoria 9 apresenta
trés unidades de registro na colecdo, sendo untadmino Volume 1 e duas unidades no
Volume 3.

Por sua vez, a categoria 10 também possui trésadesdde registro na cole¢do, no
Volume 1 e duas unidades de registro no Volume &lAcdo ndo possui nenhuma unidade
de registro para a categoria 11.

De maneira geral, embora o numero de registrosadesigecdo seja significante, a
andlise categorial indica a predominancia de umsec&ghio Ambiental que atribui maior
destaque a transmissdo de conhecimentos da Biolggg@a a conservacao
ambiental, representada pela categoria 3 destedogstalém de uma predominante
responsabilizacdo da degradacdo ambiental em um hsarano descontextualizado
socialmente, representado pela categoria 2.

4.4 CLD 4: Biologia, 122 edigdo. Autores: Sézar Sam, César da Silva Junior e

Nelson Caldini Junior.

A colecéo apresenta a segunda maior quantidadeidiades de registro e de contexto
como observado no Gréfico 1. De acordo com o Gaoiaidro Didatico (2018), os temas de
sustentabilidade e biodiversidade permeiam os wa@ames da colecdo. Dispusemos 0s
indicadores, distribuidos por volume, da colecaddD€ho Grafico 6 e os resultados da
analise categorial no Quadro 11.

Diferentemente das cole¢des anteriormente anatisadaredominio da tematica de
educacdo ambiental se encontra no Volume 1 nadwl€tD4. Conforme os conteudos
programaticos das colecdes analisadas, elencado®uadro 5, a colecdo segue uma
organizacdo de conteudos programaticos diferente d@mais cole¢cdes analisadas,
privilegiando a ecologia no Volume 1. Aliado a essfarmacédo, os dados do Grafico 6
reforcam o que constatamos anteriormente com ekagdtroducdo de questdes relacionadas
a educacao ambiental e contetudos de ecologia.

Os conteudos de zoologia e botanica, expostos haméo2, que também permitem
o dialogo com a tematica ambiental, ndo a favoreomsse caso, apresentado a pior

representacdo de unidades de registro da colecauoldme 3 também possui poucas



unidades de registro, que se encontram, principgbnaos conteudos de salde humana e

saneamento ambiental.

Grafico 6 —Distribuicdo dos indicadores nos volumes na col&gj&o4.
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Fonte: A autora.

Quadro 10- Contagem categorial nas unidades de registrealagnes da CLD4

Volume 1 |Volume 2 |Volume 3| Total
1 |Educacdo ambiental como ato comportamental 8 1 4 13
2 |[Biologizacéo do ser humano 20 3 0 23
3 |Compreensdo conservacionista da crise ambiental 41 3 0 44
4 Enfase~ma|or nos problemas de consumo do que nos de 19 0 1 20
producao
5 AbO(dagem politicamente conservadora da tematica 10 5 3 15
ambiental
6 |Reflexdo acritica dos conflitos ambientais 9 1 0 10
7 [Promocao do didlogo entre as ciéncias e outrosesbe 0 2 0 2
Compreensao complexa e multidimensional da ques{ao
8 : 4 5 12
ambiental
9 Estimulo da participacdo social como praticas 1 0 0 1
indispensaveis a emancipacéo socioambiental
Reflexao critica a respeito do consumismo e datgaes
10 . 1 0 3 4
dos residuos em geral
11 |Questiona a atual estrutura social vigente 1 0 6 7

Fonte: A autora.

A educacao ambiental como ato comportame(dategoria 1) aparece poucas vezes
na colecdo CLD4. O Volume 1 apresenta oito unida#eregistro e de contexto, o Volume

2 apresenta uma Unica unidade de registro e o \@Rimuatro unidades. Embora sem tanta



expressividade quando comparada a outras categesss categoria aparece de maneira
explicita nas unidades de registro encontradasiglr& 25 traz uma unidade de contexto
relativa as acfes de combate a doencas causadampquitos. O texto expde que as acdes
coletivas e individuais sdo necessarias, pois ddssacdes governamentais bastam. Em um
Pais onde apenas metade da populag@m possui acesso ao saneamento basico, as acgbes
governamentais sao fundamentais para o acessadratada, ao esgoto que poderiam fazer

diminuir drasticamente a incidéncia de doencasdaazpor mosquitos.

Figura 25— Trecho de texto de atualidades do Volume 3 da4CL

e

Para combater 0 mosquito, 6rgdos publicos designam equipes especializadas na pulverizacdo de insetici-
das em locais pablicos nas regides de maior incidéncia.

E entao,_de suma importancia que todos procurem divulgar tais cuidados em casa, na escola, no trabalho
e na .comumdade, poisindo bastam as acdes governamentais e de outras instituicdes para que possamos
erradicar ou pelo menos diminuir a incidéncia dessas viroses.

Extraido de: SASSON, S.; SILVA JUNIOR, C.; CALDINUNIOR, N. p.226.

A categoria 2, referente hiologizacdo do ser humano possui grande
representatividade, principalmente, no Volume Xkalacéo, aparecendo em 20 unidades de

registro e de contexto e o Volume 2 possui tréslades. Nao encontramos unidades de

registro e de contexto no Volume 3. A Figura 26neplfica essa categoria.

Figura 26 - Trecho de unidade de registro em corpo do tesdeente no Volume 1 da
CLDA4.

Infelizmente, a invasao do territorio do Pantanal em busca de mais
terras para a agricultura e a pecuaria tem provocado sérios problemas para
esse bioma. Além de contaminar 0 ambiente com o uso excessivo de agro
toxicos, a lavoura e a pecudria intensivas levam 2 erosdo do solo, o que
tem como resultado imediato o assoreamento dos rios, alterando toda a
dindmica das aguas. Também causam grande impacto a construcdo de

nidrelétricas, o turismo desorganizado, o garimpo, o trafico de animais sil
vestres e a caca e a pesca predatérias.

Extraido de: SASSON, S.; SILVA JUNIOR, C.; CALDINUNIOR, N. p.133.

Como ja dito ao longo desse capitulo e reafirmadvés do exemplo acima, o
resultado da biologizagdo do ser humano € a clilpatio dos problemas ambientais em um
ser humano deslocado historicamente, que ndo tetn, &ao tem interesses, nem disputa
politcamente o0s espacos. A frase “Também causanmdgr impacto a construcao de

hidrelétricas, o turismo desorganizado, o garingpsafico de animais silvestres e a caca e a



pesca predatdrias” ndo esclarece sobre o ser humserdo em um sistema que lucra com
todas essas atividades, dando a entender que deslas acdes sdo necessdrias e intrinsecas

ao bem-estar humano.
A compreensao naturalista ou conservacionista daecrgnbientalcategoria 3),

como nas demais cole¢cbes analisadas, foi mais ssipae No Volume 1, aparecem 41

unidades e no Volume 2, trés unidades de regisieantexto.

Figura 27 - Trecho de unidade de registro em texto de aladdis presente no Volume 2 da
CLDA4.

O desafio para a conservacéo das avé

[.] Por volta de 10% de todas as espécies de aves
globalmente ameagadas estdo no Brasil e muitas cor-
rem risco de extincao iminente.

De acordo com a lista da IUCN (International Union
for the Conservation of Nature), o Brasil € o pais com maior
numero de espécies de aves ameacadas de extincio, com
um total de 123 espécies que sofrem risco real de desapa-
recer da natureza num futuro nao tao distante. [...]

[..] A Mata Atlantica concentra cerca de 80% de
todas as aves ameacadas no pais, resultado de muitos
anos de exploracdo e desmatamentos. [..]

Um dos maiores desafios enfrentados atualmente
no Brasil para a conservacao das aves e toda a biodi-
versidade do pais € a conciliacio de um desenvolvi-
mento e crescimento socioecondmico aliado & conser-
vacao ambiental. [..]"

EVELEY, B F; CAVARZERE, V., 0 Br

I Disponivel em: <htt
reportagens/o_brasil_e_suas_aves.htm

Extraido de: SASSON, S.; SILVA JUNIOR, C.; CALDINUNIOR, N. p.114.

A categoria 4, que enfatiza mais os problemas dewno do que os problemas de
producao, tem unidades de registro, principalmant&olume 1, apresentando 19 unidades
de registro e de contexto. O Volume 3 apresentaagpema unidade e o Volume 2 nao
apresenta unidades de registro para essa categoFimura 28 exemplifica essa categoria.

As unidades de registro e de contexto analisapsmostram que, nessa obra, a
sustentabilidade se d4 menos como um conceito dbrajude paradigma da sociedade
moderna e mais como uma problematica que podekmiaada a partir da conscientizacao

dos problemas do consumismo.



Figura 28— Trecho de unidade de registro em texto de aaddisl presente no Volume 1 da
CLDA4.

® Reflita antes de adquirir um produto. Planeje suas compras e evite fazé-las por
impulso.

@

Evite o desperdicio de agua e eletricidade.

L]

Recicle: separe papéis, vidros, embalagens pldsticas e residuos organicos em reci-

pientes diferentes e entregue-os em locais de coleta seletiva.

¢ N&o compre produtos piratas ou contrabandeados.

¢ Informe-se: conheca as praticas de responsabilidade social das empresas em rela-
¢ao aos funcionarios, aos fornecedores e a0 meio ambiente.

® Exija de candidatos e governantes propostas e acoes que estimulem o consumo
consciente.

* Consuma apenas 0 necessario.

* Ao comprar produtos de madeira, observe se eles possuem o selo FSC (sigla em
inglés para Conselho de Manejo Florestal), que garante regras de extracio susten-
tavel.

®

Divulgue o conceito de consumo consciente.

@

Reavalie constantemente seus habitos de consumao.
Fonte: Instituto de Defesﬁo Consumidor (Idec).

Extraido de: SASSON, S.; SILVA JUNIOR, C.; CALDINUNIOR, N. p.168.

A categoria 5, referente albordagem politicamente conservadora da tematica
ambienta] aparece nos trés volumes, embora ndo com a miesmqeencia. O Volume 1
apresenta 10 unidades de registro e de contextoslRovez, o Volume 2 apresenta duas
unidades e 0 Volume 3 apresenta trés. A figura x@melifica um excerto que contém a

categoria 5, que deixa evidente a postura de nm@stratureza como um bem de consumo.

Figura 29 — Trecho de unidade de registro em caixa de faeteente no Volume 1 da
CLDA4.

e

A primeira etapa é conservar o capital natural da Terra — 0s recursos e 0s servicos naturais que mantém a
nossa e outras espécies vivas e ddo suporte as nossas economias. 0s recursos renovaveis que compdem parie
do capital natural da Terra podem nos fornecer uma renda bioldgica indefinidamente desde que ndo usemos
esses recursos mais rapido do gue a natureza os renova. Por exemplo, os servicos naturais, como a reciclagem
de nutrientes e o controle do clima (incluindo a precipitacdo), renovam 0s recursos naturais, como a superficie
do solo e os depdsitos de dgua subterrdneos (aquiferos). A sustentabilidade significa sobreviver com essa rendz
bioldgica sem exaurir ou degradar o capital natural que a fornece.

Extraido de: SASSON, S.; SILVA JUNIOR, C.; CALDINUNIOR, N. p.143.

A reflexdo acritica acerca dos conflitos ambient@ategoria 6) ndo possui
representatividade nessa colegcdo. O Volume 1 pssssiiunidades de registro no corpo do



texto, uma unidade de registro em cada indicadaixacde texto, texto de atualidades,
exercicios relacionados com a tematica. No Volurhd 2penas uma unidade de registro no
indicador texto de atualidades e o Volume 3 nasyigggistros.

A categoria 7, referentegmomocao do dialogo entre as ciéncias e outroseszd
possui apenas duas unidades de registro na colg@e ambas apresentadas no Volume 2
(n&o h& unidades dessa categoria nos Volumes.1 e 3)

A compreensao complexa e multidimensional da questd@bientalreferente a
categoria 8, aparece em todos os volumes da col€c8olume 1 apresenta trés unidades de
registro e de contexto. Ja o Volume 2 possui quatyistros. O Volume 3 apresenta cinco

unidades de registro e de contexto. A Figura 3ingkéca essa categoria.

Figura 30— Trecho de unidade de registro em exercicio m@b@acio a tematica presente no
Volume 1 da CLDA4.

AS DOENCAS NEGLIGENCIADAS

Em todo o mundo, verifica-se uma séria disparidade entre o 6nus (fisico, emociconal.
econdmico e social) gerado por doencas — cuja incidéncia é maior nas nagdes subde-
senvolvidas e/ou em desenvolvimento — e o investimento em pesquisas na area da
salde, que sdo voltadas, majoritariamente, para os problemas de satde encontrados em
paises desenvolvidos. De acordo com relatério de 2015 da Organizacio Mundial da
Salde (OMS)', estima-se que cerca de 1 bilhdo de pessoas estejam afetadas pelas doen-
cas negligenciadas. Como vimos, elas afetam diretamente as populacdes mais pobres
dos paises menos desenvolvidos e, assim, nao constituem mercado lucrativo para as’
empresas farmac@uticas. Dessa maneira, tais doencas ndo recebem a devida atencao
por parte dos laboratérios e centros de pesquisa situados nos paises desenvolvidos.

Essas doencas geralmente sdo crénicas e debilitantes e provocam invalidez e morte
em individuos que vivem em situacdo de vulnerabilidade. Sao exemplos muitas das
doencas tropicais e parasitarias — como o mal de Chagas, a maldria, a leishmaniose, 2
filariose, a dengue e a febre amarela — e outras de carater global, como a tuberculose &
a hansenfase. :

Extraido de: SASSON, S.; SILVA JUNIOR, C.; CALDINUNIOR, N. p.160.

O trecho trata das doencas negligenciadas peloadwrtucrativo das empresas
farmacéuticas, abordando aspectos socioecondmicosnm® eles afetam a maioria da
populacdo mundial, o que valida o objetivo da aaiegde promover a compreensao dos
problemas ambientais em suas mdultiplas dimensdes.

As categorias 9 e 10, relacionadas ao estimuloadécipacdo social como préticas
indispensaveis a emancipacao socioambiental ex@efleritica a respeito do consumismo e

da questdo dos residuos em geral, ndo possuemidguEntde unidades de registro



expressivas na colegcédo. A categoria 9 aparece emnunimdade de registro no Volume 1. A
categoria 10 em um registro, no Volume 1, e emurédades de registro e de contexto no
Volume 3. O Volume 2 ndo apresenta nenhuma unidadegistro para essas categorias.

A categoria 11 aparece em apenas uma unidade idegegde contexto do Volume 1,
e em trés unidades de registro do Volume 3. Naoeapaem nenhuma no Volume 2. No
Volume 3, referente aos conteudos programaticosailele humana, fica evidenciada a
preocupacdo dos autores com relacdo ao questiotmntEn atual estrutura social,
principalmente com relacdo a problematizacdo daditigas publicas voltadas
para saude de pessoas de baixa renda (Figura 8fhjudd, como mostramos através da
Figura 25, as unidades de registro identificadasfatume 3 também apontam para a
educacdo ambiental como ato comportamental (casedd; o0 que acaba se opondo
a proposta dos textos, inclusive de uma reflexdticarquanto a participacdo democratica

para politicas publicas igualitarias.

Figura 31— Trecho de unidade de registro em texto de amgdisl presente no volume 3 da
CLDA4.
A precariedade nos sistemas de abastecimento de d4gua, esgotamento sani-
tario, coleta e destino final dos residuos sélidos, drenagem urbana, bem como
a higiene inadequada, constituem-se em risco para a saude da populacio,
sobretudo para as pessoas mais pobres dos paises em desenvolvimento, que,
vivendo em condi¢des insalubres, ficam com a sua dignidade afetada. Ampliar

0 acesso ao saneamento € fundamental para melhorar a qualidade de vida e
reduzir a pobreza, objetivos essenciais do desenvolvimento sustentavel.

Extraido de: SASSON, S.; SILVA JUNIOR, C.; CALDINUNIOR, N. p.274.

Em sintese, a categoria que se refemrapreensao conservacionista da crise
ambiental(Categoria 3) € predominante nesta colecdo. Agodteque diz respeito énfase
maior nos problemas de consumo dos que de produgssim como hiologizacdo do ser

humang também se destacam.
4.5 CLDS5: Integralis — Biologia: Novas Bases, 12 gdo. Nélio Bizzo.
A colecdo apresenta uma quantidade reduzida dedssdde registro e de contexto

relacionadas a Educacdo Ambiental. Comparadaassoawlecdes (Grafico 1), ficando
adiante a frente apenas da colecdo CLD2. O Gréficdispbe sobre os indicadores,



distribuidos por volume da colecdo CLD5, e o Quad@apresenta a quantidade de unidades

de registros e contexto com relagdo as categariastruidas.

Grafico 7 —Distribuicdo dos indicadores nos volumes na col&ij&Eo4.
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Fonte: A autora.

Por meio do Grafico 7, percebemos que o Volumedsguao apresenta unidades de
registro e de contexto, sendo apenas duas uniagexdesrpo do texto e uma nos textos de
abertura de capitulos e/ou unidades. O Volume @ tiqia da diversidade da vida e tematicas
como zoologia e botanica, apresenta maior quargidadunidades de registro e de contexto.
No corpo do texto encontramos 14 unidades, em saieatexto quatro unidades, ha oito
unidades de exercicios relacionados a tematicesetaxdos de abertura de capitulos e/ou
unidades e textos de atualidades, uma unidadegdtreee de contexto em cada indicador. Ja
o Volume 3, que possui uma unidade especificanlatale assuntos ligados a ecologia,
apresenta maior quantidade de unidades de regssnolo 29 delas no indicador corpo do
texto, quatro em caixas de texto, duas em textab#dgtura de capitulos e/ou unidades de
registro e textos de atualidades, respectivamentquatro em exercicios relacionados a
tematica. Novamente conseguimos perceber que aneafwe privilegia os assuntos ligados a

ecologia sao os que apresentam maior quantidadeidades de registro e de contexto.



Quadro 11 - Contagem categorial nas unidades de registrealasnes da CLD5

Volume 1 | Volume 2 | Volume 3 Total
1 |Educacgdo ambiental como ato comportamental 0 3 0 3
2 [Biologizacéo do ser humano 0 5 12 17
3 |Compreensdo conservacionista da crise ambienjal 1 10 21 32
Enfase maior nos problemas de consumo do qué nos
4 ~ 0 0 7 7
de producédo
5 Abor_dagem politicamente conservadora da temdtica 0 14 9 o5
ambiental
6 |Reflexdo acritica dos conflitos ambientais 0 7 16 23
7 Promocéo do didlogo entre as ciéncias e outros 0 0 0 0
saberes
8 Comereensap complexa e multidimensional da 2 7 4 13
guestdo ambiental
Estimulo da participagdo social como praticas
9 |7 NN O . . 2 1 3 5
indispenséveis a emancipa¢édo socioambiental
Reflexao critica a respeito do consumismo e da
10 ~ . 0 0 0 0
guestdo dos residuos em geral
11 |Questiona a atual estrutura social vigente 0 2 1 3

Fonte: A autora.

A Categoria leducagdo ambiental como ato comportamendgarece apenas no
Volume 2, representada em 3 unidades de registde eontexto. Consideramos que a
categoria nao foi significativa nessa colecéao.

Na Categoria Ziologizacdo do ser humanda uma representatividade maior na
colecdo, com um total de 17 unidades de registi® @ntexto sendo elas divididas, em cinco
unidades no Volume 2 e 12 unidades no Volume 3.

Figura 32 — Trecho de unidade de contexto do corpo do wxtdolume 2 da colecdo
CLDS5.

fertilizantes sintéticos. O cozimento de vegetais praticamente elimina os riscos de
contaminagao. O ato de lavar as maos com frequéncia, ao preparar refeicdes, &
muito mais importante na prevencao de doencas, em especial diarreia bacteriana,
do que normalmente se pensa. Animais domésticos e as racdes utilizadas em sua
alimentacao néo devem compartilhar os locais de preparagéo de refeicdes.

Extraido de: BIZZO, N. p.26.

A categoria 3, referente c@mpreensdo conservacionista da crise ambierital a
categoria que presente nas unidades de registre eodtexto analisadas. O Volume 1
apresenta uma unidade, o Volume 2 apresenta lAdesd e o Volume 3 apresenta
21 unidades de registro e de contexto. A categbca mais frequente nos assuntos

relacionados a ecologia, como exemplificamos nargig3.



Figura 33 — Trecho de unidade de contexto do corpo do @xtdolume 3 da colecdo
CLDS5.

Esse bioma €& constituido por um conjunto
muito amplo de paisagens, que incluem desde os
campos abertos até os chamados campos cerra-
dos (9Figura 9.44) e os cerraddes, matas relati-
vamente fechadas de porte florestal. Paisagem
predominante no Planalto Central brasileiro,
suas temperaturas médias nédo sao muito altas,
em especial em razdo da elevada altitude, a cer-
ca de 700 metros. Com terrenos amplos, planos e
pouco ondulados, o Cerrado desperta atualmen-
te muito interesse comercial pelo seu potencial
agricola. A intensa perda de habitat faz dele outro
importante hotspot de biodiversidade, com vistas
a agoes de conservacdao. Dados do IBGE (2010)
indicam perda acumulada de cerca de 509%.

Extraido de: BIZZO, N. p.246.

Por sua vez, a Categoriaéhfase maior nos problemas de consumo do que aos d
producaq possui poucas unidades de registro e de confexi® essa colecéo, tendo sido
observada apenas no Volume 3 com sete represesitag@eFigura 34 observamos um
exemplo de representacao da categoria, em que@bkempras e impactos ambientais referentes
ao consumo dos recursos naturais séo elencadoscatidios, mas ndo a maneira como a

sociedade se organiza econdmica e politicamente.

Figura 34 — Trecho de unidade de registro do corpo do teéat@olume 3 da colecao
CLDS5.

O impacto ambiental das grandes cidades se estende muito além de seus
limites geogréficos. A descarga de esgotos sem tratamento em rios e mares,
por exemplo, traz consequéncias muito sérias para 0s seres aquaticos, tanto
na regiao urbana como também em outras areas atingidas pela poluicao.

A aglomeracao de pessoas aumenta a demanda por energia, alimentos,
bens e servicos, bem como a produgao de residuos. A energia elétrica implica,
em muitos paises, queima de combustiveis fésseis. Também o transporte
de bens e a propria movimentagao de pessoas. Nas cidades brasileiras, que
investiram pouco em transporte coletivo (Figura 10.28), sio comuns grandes
engarrafarnentos de carros com poucos Ou apenas um passageiro.

Extraido de: BIZZO, N. p.273.

A Categoria 5abordagem politicamente conservadora da teméaticdiemtal e
a categoria @eflexdo acritica dos conflitos ambientagmarecem em grande parte

das unidades de registro e de contexto analis#da3ategoria 5 possui 14 unidades no



Volume 2 e nove unidades no Volume 3. Ja a Catgdraparece em sete unidades no
Volume 2 e em 16 unidades no Volume 3. Nenhumacaesgorias aparece no Volume 1. A
Figura 35 apresenta um exemplo de excerto de caixaxto do Volume 2 no qual as duas

categorias aparecem.

Figura 35— Trecho de unidade de contexto em caixa de texMotlme 2 da colecéo
CLDS5.

A quantidade de coliformes fecais é, assim, uma forma indireta de verificar
se ha na agua riscos para a satde humana, sendo um dos principais indicado-
res de balneabilidade.

Logo apos a descarga de matéria orgénica, a acao de outras bactérias e fun-
gos também pode ser observada. Uma das principais modifica¢des do corpo de
agua ¢ a diminuicdo da quantidade de gas oxigénio disponivel. Os microrga-
nismos decompositores degradam a matéria organica por meio de respiracac
aerdbica e, com isso, consomem rapidamente o oxigénio dissolvido na agua
Muitas espécies de peixes ndo suportam a redugao do oxigénio e a populagao
morre (JFigura 9.19).

Extraido de: BIZZO, N. p.128.

Aqui a questdao do saneamento basico é discutida donte de poluicdo, mas de
maneira técnica e cientificista, o que distanceumo do pensamento critico e reflexivo, sem
qguestionar de fato a quem se deve a responsalglidadgarantir acesso agua e esgoto
encanado.

As Categorias 7 e Ilffomocdo do dialogo entre as ciéncias e outros
saberesreflexdo critica a respeito do consumismo e da @wesdos residuos em
geralrespectivamente, ndo aparecem em nenhuma unidackgidao e de contexto nessa
colecdo, o que consideramos problemético, ja qusililiza os saberes tradicionais e a
cultura dos individuos e das comunidades, e acabado fazer criticas ao consumismo e a
sociedade moderna.

A Categoria 8, referente campreensdo complexa e multidimensional da questédo
ambiental aparece em 13 unidades de registro e de corgertip duas unidades no Volume

1, sete unidades no Volume 2 e quatro unidadesohamé 3.

Figura 36— Excerto em caixa de texto do Volume 2 da col&ijabs.

0 mal de Chagas foi descrito ha mais de cem anos.
Por que ainda nao existe uma vacina contra ele?

Considera-se que essa doenca & negligenciada pelos
grandes centros de pesquisa nos Estados Unidos e na
Europa, em especial pelos laboratérios farmacéuticos
privados, a exemplo do que ocorre com a leishmaniose
visceral. De qualquer forma, hé estudos em andamento.



Extraido de: BIZZO, N. p.128.
Percebemos nessa colecdo (Figura 36), como em adgaairas, que a questdo das

doencas negligenciadas é bastante recorrente sagueiscutidas em seu ambito politico,
geografico e econémico.

Oestimulo da participacdo social como praticas ipeissaveis a emancipacao
socioambientalCategoria 9, aparece em cinco unidades de regisle contexto na colecéao,
duas unidades no Volume 1, uma unidade no Volum&&s unidades no Volume 3.

Por fim, a Categoria 11, referente ao questionamneatatual estrutura social vigente,
aparece em duas unidades de registro no Volumen2aeunidade de registro no Volume 3.
N&o aparece no Volume 1.

De uma maneira geral, a Categoriac@npreensao conservacionista da crise
ambienta) é a mais frequente nessa cole¢do. As Categora$ Sreferentesabordagem
politicamente conservadora da temateeeflexdo acritica dos conflitos ambientais
também séo bastante frequentes.

Os resultados indicam que a educagdo ambientah aiéd se estabeleceu como um
campo efetivo no conjunto de cole¢Bes de livrogtiids de Biologia analisados. Apesar das
questbes e aspectos ambientais serem temas freguantdiscussdes, sejam elas politicas,
seja nos meios de comunicacdo ou mesmo ha prafuieagio, os livros didaticos pouco
absorveram essas questdes.

Através da construcdo de categorias e, posteridenea analise das obras, buscamos
identificar quais tendéncias em educacdo ambisdialmais evidentes nos livros didaticos
aprovados no PNLD 2018, segundo o referencial dedadotado nessa pesquisa. Esse
referencial classifica os principais campos degitoge consequentemente de disputa), como
macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educacaneital: conservacionista, pragmatica
e critica. Consideramos importante identificar ggsgicionamento com relacdo a educacao
ambiental que vem sendo construida nos livros idmkfpara, como apontam Layrargues e
Lima (2014), contribuir para tornar essa tematioa abjeto de estudo autorreflexivo, que
pensa sua prépria pratica e desenvolvimento.

Em linhas gerais, a Educacdo Ambiental nas colegédsros didaticos de Biologia
analisados abrange, principalmente, a macroterméonservacionista da Educacao
Ambiental, a qual, como expde Layrargues e Limd420é uma tendéncia forte, histérica e
bem consolidada, que vincula a educacdo ambierijghita verde”, como biodiversidade,
unidades de conservacao, determinados biomas risoobue experiéncias agroecologicas, e a

macrotendéncia pragmatica da Educacdo Ambientalsggundo os autores representa uma



derivag&o evolutiva da macrotendéncia conservastimia Educacdo Ambiental, na medida
em que € sua adaptacdo ao novo contexto socialpeico e tecnoldgico e que tém em
comum a omisséao dos processos de desigualdadesBgajsocial.

Quando pensamos na relacdo da educacdo ambiezdahfe nos livros didaticos com
0 ensino de Biologia devemos ter atencdo espegigjua jA& destacamos no Capitulo 2, e
gue Griin (1996) aponta como um importante ponteradscutido: na medida em que as
bases conceituais e epistemoldgicas da educacéerdaimdo sao, de fato, consideradas,
isso acarreta na falta de cuidado com a linguaggaressa nos livros didaticos e na expressao

do antropocentrismo, presente na maioria dos e<artalisados.



CONCLUSOES

A questdo central que motivou esta pesquisa foificer quais tendéncias em
Educagdo Ambiental estdo evidenciadas em colegéebvisbs didaticos de Biologia do
PNLD 2018, uma vez que a Educacdo Ambiental € unpoacomplexo e multiplo. A opcao
de analisar livros didaticos baseou-se no entendonga estabilidade do objeto de pesquisa
no campo educacional, uma vez que os programasistiibuicdo e avaliacdo ja estédo
consolidados e abrangem todo o Pais. Além disdojros didaticos constituem-se em objeto
mercadoldgico importante, sendo quase 50 % da paéodiotal de livros no Brasil composta
pelos livros didaticos.

As colecdes de livros didaticos de Biologia do BNR018 analisadas nessa
dissertagdo - que se constituem em uma amostrataledade de obras aprovadas para o
triénio - foram escolhidas por dois critérios: tereua primeira edicdo aprovada no PNLD
2018 e serem as publicacbes mais edicoes do PNUB. ZBsses critérios se mostraram
importante para identificar se as editoras incayn o discurso ambiental nos livros recém
lancados, mas também naqueles que ja consolidadosercado. No total, foram 15 livros
didaticos analisados distribuidos em cinco colecoes

A metodologia de analise adotada baseou-se nsamd conteido segundo Bardin
(2016). Na identificacdo e andlise das unidadesedistro e de contexto retiradas dos livros
didaticos utilizamos, principalmente, as macrotec@d politico-pedagogicas da Educacéo
Ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Foram estabelecidas 11 categorias para a analsseat&goriagducacdo como ato
comportamentdCategoria 1)biologizagcdo do ser human(Categoria 2) ecompreensao
conservacionista da crise ambier{f@htegoria 3), sdo as que mais se aproximam da
macrotendéncia conservacionista da Educacdo Analbieque para Layrargues e Lima
(2014), reforca uma leitura ecologica dos problearabientais. Por sua vez, as categorias
énfase maior nos problemas de consumo dos queenpsoducao(Categoria 4)abordagem
politicamente conservadora da tematica ambier{tahtegoria 5) eeflexdo acritica dos
conflitos ambientaigCategoria 6), relacionam-se a macrotendéncianpiitiga da Educacao
Ambiental, que é a expressdao do ambientalismo driltaglos, do pragmatismo
contemporaneo e do ecologismo de mercado (LAYRARGUEMA, 2014). J4 as categorias
promocdo do didlogo entre as ciéncias e outros Eb¢Categoria 7),compreensdo
complexa e multidimensional da questdo ambié@ttkgoria 8)estimulo da participacao



social como praticas indispensaveis a emancipagioambiental(Categoria 9)reflexdo
critica a respeito do consumismo e da questdo @s$duos em ger@ategoria 10) e
questiona a atual estrutura social vigenf€ategoria 11), representam a macrotendéncia
critica da Educacdo Ambiental, que parte do pensemtpe a complexidade das questdes
contemporaneas, entre elas a questbes ambienfmisentontram respostam em solucdes
reducionistas e técnicas. Consideramos que as oc@tggconstruidas representaram
adequadamente o referencial tedrico da pesquisacigalmente no que diz respeito as
macrotendéncias politico-pedagodgicas da Educacabiedtal, jA que todos os registros
encontrados puderam ser incorporados nesta amalisgorial. Contudo, evidenciou-se que
algumas categorias poderiam ser aglutinadas, jangites dos registros continham mais que
uma categoria em sua analise.

Além da andlise categorial, sistematizamos asades de registro e de contexto em
indicadores, que nos mostraram onde estava lodalizatematica ambiental nos livros
didaticos de Biologia. Os indicadores criados faraorpo do texto;caixas de textos e textos
de abertura de capitulos ou unidades; textos dalidddes; e exercicios e atividades
relacionados com a tematica.

Por meio das unidades de registro e de contextaides colecbes de livros didaticos
da Biologia analisadas observamos que a maior gag@egistros estao localizados no corpo
do texto dos livros didaticos, o que pode favoreceontextualizagdo da tematica ambiental.
Os registros também aparecem com bastante freguémes textos de atualidades,
provavelmente, devido a preocupacao de relacissmdéos atuais e a tematica ambiental. A
baixa representatividade da temética em exercécaitvidades nos faz concluir que autores e
editoras privilegiam questdes relacionadas ao ENERDs vestibulares, ou seja, questdes
mais conceituais e especificas.

Considerando o total de unidades de registro eod&exto nos volumes das colecdes
analisadas concluimos que a temética € pouco atmr@anbora a tematica se faca mais
presente em algumas colecdes do que em outras,ossoe de maneira desigual nos
diferentes volumes. Os volumes que abordam assustasionados a ecologia possuem
maior quantidade de unidades, reforcando o querjsideramos ao longo desta pesquisa com
relacdo a falta de conexao entre as politicas gatfpara a Educagcdo Ambiental, as pesquisas
na area e os autores e as editoras na producadoatedidaticos, j4 que, as politicas publicas
afrmam que a Educacdo Ambiental precisa ser aritmarticipativa, transformadora e
emancipatoria, e as pesquisas sobre assuntosesissare como ela precisa ser abordada

nos diferentes conteddos e ndo somente assocemdogia.



Por meio da baixa adesdo das editoras em relaciomaconteidos a tematica
ambiental nos livros didaticos que circulam nasokasc brasileiras, percebemos o quéao
contraditorio pode ser a relacdo de producdo dwogslididaticos nas editoras e as politicas
publicas criadas como o PNLD, ja que estes mesmaslipassaram por avaliacdo do Estado
antes de entrarem em circulacdo. Se estes livaespgssuem poucas referéncias a Educacgao
Ambiental s&o os livros que vao chegar as escotesidiras, reforcamos o pensamento entao,
de que as questdes pedagogicas nos livros did&ticogouco consideradas, mas privilegia-se
0 seu consumo como mercadoria.

Com os resultados obtidos através da analise aakgealizada, independente do
volume e do conteldo analisado, as categorias cpie prevalecem sdo a Categoria 3,
compreensao conservacionista da crise ambieetal Categoria mbordagem politicamente
conservadora da tematica ambient@lutras categorias que estdo em evidéncia nasbesle¢
analisadas sdo a Categorieedlucagcdo como ato comportamentagtegoria 2piologizacéo
do ser humanoe Categoria 6reflexdo acritica dos conflitos ambientaikal resultado nos
leva a concluir que a abordagem de Educacdo Anabieas livros didaticos de Biologia do
PNLD 2018 analisados € predominantemente proxima miacrotendéncias politico-
pedagodgicas conservacionista e pragmatica da EdlucAmbiental, as quais, conforme
Layrargues e Lima (2014) apontam, sédo tendénciasecwadoras, pois apontam para
mudancas culturais reconhecidamente relevantes, ques dificilmente podem ser
concretizadas sem que também se transformem &as dram@micas e politicas da sociedade.

Os livros didaticos estarem em conformidade coma g&fio unilateral de Educacao
Ambiental refor¢a dois questionamentos que precsammelhor explorados: primeiramente,
como o Estado brasileiro, que institucionaliza @sstpes ambientais, oferece elementos a fim
de contribuir para que estas questdes estejamataleckpostas nos livros didaticos brasileiros
e, em segundo lugar, sobre qual o papel das eslit@afetivacdo e execucdo do PNLD, ja
que as Diretrizes Curriculares Nacionais para ac&gho Ambiental (DCNEA), que
consolidam a Politica Nacional para a Educacdo anai (PNEA), sdo um dos critérios de
avaliacao do Programa.

Cabe destacar que assuntos importantes, como aagleon sobre o modelo de
sociedade consumista, quase nao sao debatidosrussdidaticos analisados. Esse modelo
de formacdo pode levar a sociedade a aceitar passite as imposi¢cdes tecnoldgicas ao
invés de lutar por acdes de preservacao ambientdapeito a vida e sociedades mais justas.

As lacunas existentes nos livros didaticos sdoasuéspecialmente no que se refere a

assuntos como: a falta de politicas publicas deassetade em detrimento da culpabilizacédo



dos individuos pela falta de higiene e, consequeenée, a propagacdo de doengas; as agdes
antropicas que precisam ser contextualizadas edoaorante e socialmente para que o aluno
nao estabeleca relacbes de causalidade e, poo fijmestionamento da sociedade estiius

quo para a desconstrucéo de ideias fatalistas e @araofs de ideias de transformacéo social
e bem-estar coletivo.

Concluimos destacando que, no decorrer desta gaescquiBase Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino médio foi homologgd@NE/CP n.4/2018) e, de acordo
com a resolucdo, o PNLD deve atender o instituidia BNCC, portanto, o caminho a
percorrer a partir de agora, com relagédo as pessjuis campo da analise das abordagens em
Educacdo Ambiental nos livros didaticos, pode sénatlo no sentido de investigar as
possiveis mudancas na elaboracdo e editoracadvdms didaticos e se as politicas publicas,

como a BNCC e o PNLD, realmente vao se impor peramhercado editorial.
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ANEXO 1

Capitulo 36 da Agenda 21

A Agenda 21 é um programa de ac¢des recomendaddquia oS paises nas suas diversas
Instancias e setores para colocarem em praticeiagedata de sua aprovacédo — 14 de junho
de 1992 e ao longo de todo século 21. A seguindemimos o capitulo referente a educacao
que propde um esforco global para fortalecer agudvalores e acbes que sejam
ambientalmente saudaveis e que apoiem o desenwitomsustentavel por meio da
promocao do ensino, da conscientizacdo e do trenam

i CAPITULO36
PROMOGCAO DO ENSINO, DA CONSCIENTIZACAO E DO TREINAM ENTO
INTRODUGAO

36.1. O ensino, 0 aumento da consciéncia publica &einamento estdo vinculados
virtualmente a todas as areas de programa da Ag&h@aainda mais proximas das que se
referem a satisfacdo das necessidades basicadedortento institucional e técnico, dados e
informacgdes, ciéncia e papel dos principais grupsse capitulo formula propostas gerais,
engquanto que as sugestdes especificas relacionadass questdes setoriais aparecem em
outros capitulos. A Declaracdo e as Recomendagédodferéncia Intergovernamental de
Thilisi sobre Educacdo Ambiental, organizada peNESCO e o PNUMA e celebrada em
1977, ofereceram os principios fundamentais papsigmstas deste documento.

36.2. As areas de programas descritas neste capitol

a. Reorientacéo do ensino no sentido do desenvehtorsustentavel,
b. Aumento da consciéncia publica:

c. Promocao do treinamento.

AREAS DE PROGRAMA
a) Reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimergustentavel

Base para a Acéo

36.3. O ensino, inclusive o ensino formal, a cagzacdo publica e o treinamento devem
ser reconhecidos como um processo pelo qual os sem@anos e as sociedades podem
desenvolver plenamente suas potencialidades. heetsm fundamental importancia na
promocdo do desenvolvimento sustentavel e para rdame capacidade do povo para
abordar questdes de meio ambiente e desenvolvimémtola que 0 ensino deve ser
incorporado como parte essencial do aprendizaddoTaensino formal como o informal sédo
indispensavel para modificar a atitude das pesguas, que estas tenham capacidade de
avaliar os problemas do desenvolvimento sustentavaborda-los. O ensino é também
fundamental para conferir consciéncia ambientaltiea,évalores e atitudes, técnicas e
comportamentos em consonancia com o desenvolvimmrgtentavel e que favorecam a
participacdo publica efetiva nas tomadas de decRam ser eficaz, o ensino sobre o meio
ambiente e desenvolvimento deve abordar a dinardwadesenvolvimento do meio
fisico/biologico e do sdécio econbmico e do desenwwnto humano (que pode incluir o



espiritual) deve integrar-se em todas as disciplieaempregar métodos formais e meios
efetivos de comunicacéao.

Objetivos

36.4 Reconhecendo-se que 0s paises e as orgasizaeg®nais e internacionais
determinardo suas proprias prioridades e praza@sipgriementacdo, em conformidade com
suas necessidades, politicas e programas, os tegabjetivos sdo propostos: a. Endossar as
recomendacfes da Conferéncia Mundial sobre Ensiam podos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem (Jomtiemd&la5 a 9 de marco de 1990),
procurar assegurar o acesso universal ao ensiimmopésnseguir, por meio de ensino formal
e informal, que pelo menos 80 por cento das mera@r3 por cento dos meninos em idade
escolar terminem a escola primaria, e reduzir a @ analfabetismo entre os adultos ao
menos pela metade de seu valor de 1990. Os esfdeg@sn centralizar-se na reducao dos
altos de analfabetismo e na compensacéo da faltgpaltunidades que tém as mulheres de
receber ensino basico, para que seus indices aleetiffacdo venham a ser compativeis com
os dos homens;

b. Desenvolver consciéncia do meio ambiente e #ese@mento em todos os setores da
sociedade em escala mundial e com a maior brevplasidvel;

c. Lutar para facilitar o acesso a educacao sobie ambiente e desenvolvimento, vinculada
a educacdo social, desde a idade escolar printéraidade adulta em todos os grupos da
populacao;

d. Promover a integracdo de conceitos de ambietésenvolvimento, inclusive demografia,,
em todos os programas de ensino, em particulaélssamas causas dos principais problemas
ambientais e de desenvolvimento em um contextad, lemaorrendo para isso as melhores
provas cientificas disponiveis e a outras fontes@mdas de conhecimentos, e dando
especial atencédo ao aperfeicoamento do treinandestecesponsaveis por decisdes em todos
0s niveis.

Atividades

36.5 Reconhecendo-se que o0s paises e as orgasizaeg®nais e internacionais
determinardo suas proprias prioridades e prazos paplementacdo, em com suas
necessidades, politicas programas, as seguintétadis sao propostas:

a. Todos os paises sao incentivados a endosssasendacdes da Conferéncia de Jomtien e
a lutar para assegurar sua estrutura de acao.

Essa atividade deve compreender a preparacao ieegsis e atividades nacionais para
satisfazer as necessidades de ensino basico, salizar o acesso e promover a equidade,
ampliar os meios e o0 alcance do ensino, desenveoivercontexto de politica de apoio,
mobiliza recursos e fortalecer a cooperacao intewnal para compensar as atuais para
compensar as atuais disparidades econémicas,secti género que interferem no alcance
desses objetivos. As organizacdes nao governaragradem dar um importante contribuicdo
para a formulacéo e implementacédo de programaseidnais e devem ser reconhecidas;

b. Os Governos devem procurar atualizar ou prepEstatégias destinadas a integrar meio
ambiente e desenvolvimento como tema interdis@plan ensino de todos 0s niveis nos
proximos trés anos. Isso deve ser feito em coogeregm todos os setores da sociedade. Nas
estratégias devem se formular politicas e ativisl@dientificar necessidades, custos, meios

e cronogramas para sua implementacéo, avaliagioséio. Deve-se empreender uma revisao
exaustiva dos curriculos para assegurar uma atbardagultidisciplinar, que abarque as
guestdes de meio ambiente e desenvolvimento easpastos e vinculos sécio-culturais e
demograficos. Deve-se respeitar devidamente assidedes definidas pela comunidade e os
sistemas de conhecimentos, inclusive a ciéncigemsibilidade cultural e social;



c. Os paises sdo incentivados a estabelecer amgaigonsultivos nacionais para a
coordenacdo da educacéo ecoldgica ou mesas redepdesentativas de diversos interesses,
tais como o meio ambiente, o desenvolvimento, dnensa mulher, e outros, e das
organizacées ndo governamentais, com o fim de @lstiparcerias, ajudar a mobilizar
recursos e criar uma fonte de informacao e de eoaighio para a participacao internacional.
Esses 6rgdos devem ajudar a mobilizar os diversqsog de populacdo e comunidades e
facilitar a avaliacdo por eles de suas propriasesgdades e desenvolver as técnicas
necessarias para elaborar e por em pratica supsgsadniciativas sobre meio ambiente e
desenvolvimento.

d. Recomenda-se que as autoridades educacionaisa assisténcia apropriada de grupos
comunitarios ou de organizacbes nao governamewmt@myorem ou estabelecam programas
de treinamento prévio e em servigo para todos afegsores, administradores e planejadores
educacionais, assim como para educadores infordeitodos os setores, considerando o
carater e os méetodos de ensino sobre meio ambgemtesenvolvimento e utilizando a
experiéncia pertinente das organizacées nao gavermtais;

e. As autoridades pertinentes devem asseguraragias s escolas recebam ajuda para a
elaboracdo de planos de trabalho sobre as atigdadwientais, com a participacdo dos
estudantes e do pessoal.

As escolas devem estimular a participacdo dos assohos estudos locais e regionais sobre
saude ambiental, inclusive agua potavel, saneamalitoentacdo, e 0s ecossistemas e nas
atividades pertinentes, vinculando esse tipo dedestom os servi¢cos e pesquisas realizadas
em pargues nacionais, reservas de fauna e fla@slde heranga ecoldgica, etc.

f. As autoridades educacionais devem promover méteducacionais de valor demonstrado
e desenvolvimento de métodos pedagdgicos inovagiaes sua aplicacdo pratica. Devem
reconhecer também o valor dos sistemas de ensiticibnal apropriados nas comunidades
locais;

g. Dentro dos proximos dois anos, o Sistema da&&aghidas deve empreender uma revisao
ampla de seus programas de ensino, compreendexdantento e conscientizacéo publica,
com o objetivo de reavaliar prioridades e realaeamursos. O programa Internacional de
Educacdo Ambiental da UNESCO e do PNUMA, em cokatfy com os Orgaos pertinentes
do sistema das Nag¢Oes Unidas, os Governos, aqizagées ndo governamentais e outras
entidades, devem estabelecer um programa em uno pl@zdois anos, para integrar as
decisbes da Conferéncia a estrutura existente daeN Unidas, adaptado para as
necessidades de educadores de diferentes niviecaestancias. As organizacdes regionais e
as autoridades nacionais devem ser estimuladabarat programa e oportunidades paralelos
analogos, analisando a maneira de mobilizar ogsigesetores da populacéo para avaliar e
enfrentar suas necessidades em matéria de edwsy@meio ambiente e desenvolvimento;
h. E necessario fortalecer, em um pOrazo de cimos,a0 intercambio de informacg&o por
meio do melhoramento da tecnologia e dos meiosseades para promover a educacao
sobre meio ambiente e desenvolvimento e a congaedb publica. Os paises devem
cooperar entre si e com o0s diversos setores sceiggipos de populacdo para preparar
instrumentos educacionais que abarquem questOesciativas regionais sobre 0 meio
ambiente e desenvolvimento, utilizando materiaisairsos de aprendizagem adaptados as
suas proprias necessidades;

i. Os paises podem apoiar as universidades e oatirdadades terciarias e de redes para
educacdo ambiental e desenvolvimento. Devem- seasfie a todos os estudantes cursos
interdisciplinares. As redes e atividades regiomaigcOes de universidades nacionais que
promovem a pesquisa e abordagens comuns de ensindegsenvolvimento sustentavel
devem ser aproveitadas e devem —se estabeleces paweiros e vinculos com os setores



empresariais e outros setores independentes, assiim com todos 0s paises, tendo em vista
o0 intercambio de tecnologias, conhecimento técaoientifico e conhecimentos em geral;

j. Os paises, com a assisténcia de organizacdesnaeionais, organizacbes nao
governamentais e outros setores, podem fortalaceriar centros nacionais ou regionais de
exceléncias para pesquisa e ensino interdisciplimes ciéncias de meio ambiente e
desenvolvimento, direito e manejo de problemas entbis especificos. Estes Centros

podem ser universidades ou redes existentes em paidaou regido, que promovam a
cooperagao na pesquisa e difusao da informacaplawo mundial, essas funcdes devem ser
desempenhadas por instituices apropriadas;

k. Os paises devem facilitar e promover atividadesensino informal nos planos local,
regional e nacional por meio da cooperacdo e aposoeducadores informais e de outras
organizacbes baseadas na comunidade. Os oOrgdoseteotas do Sistema das Nacodes
Unidas, em colaboracdo com as organiza¢fes naorngowentais, devem incentivar

o desenvolvimento de uma rede internacional patanahr os objetivos mundiais par o
ensino. Nos foros publicos e académicos dos plaano®mnal e local devem-se examinar as
questdes de meio ambiente e desenvolvimento eisogedes sustentaveis aos responsaveis
por decisdes;

|. As autoridades educacionais, com a colaboragdmpaada das organiza¢cées nao
governamentais, inclusive as organizacdes de nmagherde popula¢cdes indigenas, devem
promover todo tipo de programas de educacdo detoadplara incentivar a educagao
permanente sobre meio ambiente e desenvolvimetiiagando como base de operacdo as
escolas priméarias e secundarias e centrando-serobkemas locais. Estas autoridades e a
industria devem estimular as escolas de comémusiria, e agricultura para que incluam
temas dessa natureza em seus curriculos. O sepoesarial pode incluir o desenvolvimento
sustentavel em seus programas de ensino e treit@n@s programsa de pos-graduacao
devem incluir cursos especialmente concebidostpeirear 0s responsaveis por decisdes;

m. Governos e autoridades educacionais devem premuoportunidades para a mulher em
campos nao tradicionais e eliminar dos curriculesesteredtipos de genéro. Isso pode ser
feito por meio da melhoria das oportunidades derig&o e incorporacdo da mulher, como
estudante ou instrutora, em programas avancadosnudacao das disposi¢cOes de ingresso e
normas de dotacdo de pessoal docente e criacawelativos para estabelecer servicos de
creche, quando apropriado. deve-se dar prioridagtkiéacdo das adolescentes e a programas
de alfabetizacdo da mulher;

n. Os governos devem garantir por meio de legislasg necessario, o direito das populacdes
indigenas a que sua experiéncia e compreensdo soliesenvolvimento sustentavel
desempenhe um papel no ensino e no treinamento;

0. As Nagbes Unidas podem manter um papel de nmamtnto e avaliagdo em relacao as
decisbes da Conferéncia das Nacfes Unidas sobie Ahabiente e Desenvolvimento sobre
educacdo e conscientizacdo por meio de agéncidmemes das NacOes Unidas. Em
coordenacdo com os Governos e as organizacOesngowvemtais, quando apropriado, as
Nacdes Unidas devem apresentar e difundir as decisdb diversas formas e assegurar a
constante implementacdo e revisdo das consequérdasacionais das decisbes da
Conferéncia, em particular por meio da celebragiatds e conferéncias pertinentes.

Meios de Implementacéo

Financiamento e estimativa de custos

36.6 — O Secretariado da Conferéncia estimou @mdosal anual médio (1993 — 2000) da
implementacdo das atividades deste programa ena ac$8 a $9 bilhdes de dolares,
inclusive cerca de $3.5 a $4.5 bilhdes de dolareseram providos pela comunidade
internacional em termos concessionais ou de doacgBstas sdo estimativas apenas



indicativas e aproximadas nao revisadas pelos @oserOs custos reais e 0s termos
financeiros, inclusive 0os ndo concessionais, degr@iod inter alia, das estratégias e programas
especificos que os governos decidam adotar panplamentacao.

36.7- Considerando-se a situacao especifica depzagigpode-se dar mais apoio as atividades
de ensino, treinamento conscientizacao relacionesl@smeio ambiente e desenvolvimento,
nos casos apropriados, por meio de medidas comeease seguem:

a. Dar alta prioridade a esses setores nas alescap@amentarias, protegendo-os das
exigéncias de cortes estruturais;

b. Nos orcamentos ja estabelecidos para o ensartsferir créditos para o ensino primario
com foco em meio ambiente e desenvolvimento;

c. Promover condicdbes em que as comunidades Ipaaitcipem mais dos gastos e as
comunidades mais ricas ajudem as mais pobres;

d. Obter fundos adicionais de doadores particulaaes concentra-los nos paises mais pobres
e nagueles em que a taxa de alfabetizacdo estjatns 40 por cento;

e. Estimular a conversao da divida em atividadesndeo;

f. Eliminar as restricbes sobre o ensino privadaumentar o fluxo de fundos de e para
organizacdes nao-governamentais, inclusive orgadézapopulares de pequena escala;

g. Promover a utilizacéo eficaz das instalaciestenxies, por exemplo, com varios turnos em
uma escola, aproveitamento pleno das universidheetas e outros tipos de ensino a
distancia,

(h) Facilitar dos meios de comunicacdo de mass#&ordea gratuita ou barata, para fins de
ensino;

(i) Estimular as relacdes de reciprocidade entenagersidades de paises desenvolvidos e em
desenvolvimento.

b) Aumento da conscientizagéo publica

Base para a Acéo

36.8 Ainda ha muito pouco consciéncia da intere@aexistente entre todas as atividades
humanas e o meio ambiente devido a insuficiénciaexatiddo da informacao. Os paises em
desenvolvimento, em particular, carecem da tecimlegdos especialistas competentes. E
necessario sensibilizar o publico sobre os probtedeameio ambiente e desenvolvimento,
fazé-lo participara de suas solucdes fomentar sosda responsabilidade pessoal em relagéo
ao meio ambiente e uma maior motivacdo e dedicagdorelacdo ao desenvolvimento
sustentavel.

Atividades

36.10 Reconhecendo-se que 0s paises e as orgaszegionais e internacionais devem
desenvolver suas préprias prioridades e prazosipgri@mentacdo, em conformidade com
suas necessidades, politicas e programas, os teggabjetivos sdo propostos:

(a) Os paises devem fortalecer os organismos domsukxistentes ou estabelecer novo de
informacé&o publica sobre meio ambiente e desenwelwio e coordenar as atividades com as
acOes Unidas, as organizagcdes nao-governamentaisreios de difusdo mais importantes.
Devem também estimular a participacdo do publice debates sobre politicas e avaliacdes
ambientais. Além disso, os Governos devem fac#itapoiar a formacgéo de redes nacionais e
locais de informacg&o por meio dos sistemas jaentss;

(b) O sistema das Nacbes Unidas deve melhorarmseios de divulgacdo por meio de uma
revisdo de suas atividades de ensino e conscigatizzo publico para promover uma maior
participacédo e coordenacéo de todas as partest@msi, especialmente de seus organismos
deinformacao e suas operacdes nacionais e regi@mrem ser feitos estudos sistematicos



dos resultados das campanhas de difusdo, tendenpgesas necessidades e as contribuicoes
de grupos especificos da comunidade:

(c) Devem-se estimular os paises e as organizagggenais, quando apropriado, a
proporcionar servigos de informacdo publica sobetonambiente e desenvolvimento para
aumentar a consciéncia de todos os grupos, dom@tado e, em particular, dos responsaveis
por decisoes;

(d) Os paises devem estimular os estabelecimertosaeionais em todos os setores,
especialmente no setor terciario, para que cortnibonais para a conscientizagdo do publico.
Os materiais didaticos de todo os tipos e para todipo de publico devem basear-se na
melhor informagdo cientifica disponivel, inclusiélas ciéncias naturais, sociais e do
comportamento, considerando as dimensdes étidateas

(e) os paises e o sistema das Nac¢bes Unidas dewemoyer a cooperacdo com 0s meios de
informacé&o, os grupos de teatro popular e as iridéstle espetaculo e de publicidade,
iniciando debates para mobilizar sua experiénciairdhair sobre o comportamento e 0s
padrbes de consumo do publico e fazendo amplo esseds métodos. Essa colaboracao
também aumentara a participacao ativa do publicdehate sobre meio ambiente. O

UNICEF deve colocar a disposicdo dos meios de caac¢#&o material orientado para as
criangas, como instrumento didatico, assegurandcestneita colaboragcéo entre o setor da
informacé&o publica extra-escolar e o curriculo dsio primario. A UNESCO, o PNUMA e
as universidades devem enriquecer 0s curricul@sjparalistas com temas relacionados com
meio ambiente e desenvolvimento.

(f) Os paises, em colaboragdo com a comunidadéifcian devem estabelecer maneiras de
autoridades nacionais e locais do ensino e os isrgas pertinentes das Nacgfes Unidas
devem expandir, quando apropriado, a utilizacdondes audiovisuais, especialmente nas
televisdo para os paises em desenvolvimento, eznvadva participacéo local e empregando
métodos interativos de multimidia e integrando m&scavancados com os meios de
comunicacao populares;

(g) Os paises devem promover, quando apropriadejdades de lazer e turismo
ambientalmente saudaveis, baseando-se na DecladacB@ia sobre Turismo (1989) e os
programas atuais historicos, jardins zooldgicasling botanicos parques nacionais

e outras areas protegidas;

(h) Os paises devem incentivar as organizacdes go&@rnamentais a aumentar seu
envolvimento nos problemas ambientais e de desé@nwahto por meio de iniciativas
conjuntas de difusdo e um maior intercambio comogugetores da sociedade;

(i) Os paises e o sistema das Nac¢Ges Unidas dewer@ngar sua interacdo e incluir, quando
apropriado, as populac¢des indigenas no manejcgjplaento e desenvolvimento de seu meio
ambiente local, e incentivar a difusdo de conhecio®e tradicionais e socialmente
transmitidos por meio de costumes locais especrdbneas zonas rurais, integrando esses
esforgcos com 0s meios de comunicacao eletronieagpre que apropriado;

() O UNICEF, a UNESCO, o PNUMA e as organizacdé® rgovernamentais devem
desenvolver programas para envolver jovens e @&epm assuntos relacionados e meio
ambiente e desenvolvimento, tais como reunifesnrdtivas para criancas e jovens baseados
nas decisdes da Cupula Mundial da Infancia

(k) Os paises, as Nacdes Unidas e as organizaéegonernamentais devem estimular a
mobilizacdo de homens e mulheres em campanhasdeieotizacdo, sublinhando o papel da
familia nas atividades do meio ambiente, a congém da mulher na transmissao dos
conhecimentos e valores sociais e 0 desenvolvinggesecursos humanos;

(I) Deve-se aumentar a consciéncia publica soboemrseqiéncias da violéncia na sociedade.

Meios de implementacao



Financiamento e estimativa de custos

36.11. O Secretariado da Conferéncia estimou cocisgal anual meédio (1993-2000) de
implementacdo das atividades deste programa era der§1.2 bilhdes de ddlares, inclusive
cerca de $110 milhdes de dolares a serem provielascomunidade internacional em termos
concessionais ou de doacdes. Estas sdo estimafes®s indicativas e aproximadas, nao
revisadas pelos Governos. Os custos reais e osodefmanceiros, inclusive os néao
concessionais, dependerdinfer alia, das estratégias e programas especificos que o0s
Governos decidam adotar para a implementacéao.

c) Promocéo do treinamento

Base para a acéo

36.12. O treinamento € um dos instrumentos maiitaptes para desenvolver recursos
humanos e facilitar a transicdo para um mundo mmastentavel. Ele deve ser dirigido a
profissbes determinadas e visar preencher lacunasomhecimento e nas habilidades que
ajudardo os individuos a achar emprego e a patiap atividades de meio ambiente e
desenvolvimento. Ao mesmo tempo, 0s programas @eatnento devem promover uma
consciéncia maior das questdes de meio ambiengsendolvimento como um processo de
aprendizagem de duas maos.

Objetivos

36.13. Propbem-se 0s seguintes objetivos:

(a) Estabelecer ou fortalecer programas de treinmmeocacional que atendam as
necessidades e meio ambiente e desenvolviment@cesso assegurado a oportunidades de
treinamento, independentemente de condicao sataale, sexo, raca ou religiao;

(b) Promover uma forca de trabalho flexivel e aéleglt de vérias idades, que possa enfrentar
0s problemas crescentes de meio ambiente e degenepto e as mudancas ocasionadas
pela transicdo para uma sociedade sustentavel;

(c) Fortalecer a capacidade nacional, particulatenea ensino e treinamento cientificos, para
permitir que Governos, patrbes e trabalhadores)edea seus objetivos de meio ambiente e
desenvolvimento e facilitar a transferéncia e ata(do0 de novas tecnologias e
conhecimentos técnicos ambientalmente saudaveisiamente aceitaveis;

(d) Assegurar que as consideracfes ambientai®eali®gia humana sejam integradas a todos
0s niveis administrativos e todos os niveis de fpafgncional, tais como marketing,
producao e financas.

Atividades

36.14. Os paises, com 0 apoio do sistema das Ndgbams, devem determinar as
necessidades nacionais de treinamento de trabaéisadcavaliar as medidas que devem ser
adotadas para satisfazer essas necessidadese®astiis Nacdes Unidas pode empreender,
em 1995, um exame dos progressos alcancados nesta a

36.15. Incentivam-se as associagfes profissionatsomais a desenvolver e revisar seus
codigos de ética e conduta para fortalecer as émsex 0 compromisso com O meio
ambiente. Os elementos do treinamento e do desemesito pessoal dos programas
patrocinados pelos 6rgaos profissionais devem pieranincorporacdo de conhecimentos e
informacBes sobre a implementacdo do desenvolvonsuidtentavel em todas as etapas da
tomada de decisfes e formulacao de politicas;



36.16. Os paises e as instituicdbes de ensino devegrar as questdes relativas a meio
ambiente e desenvolvimento nos programas ja exéstede treinamento e promover o
intercambio de suas metodologias e avaliacoes.

36.17. Os paises devem incentivar todos os setlaresociedade, tais como a industria, as
universidades, os funcionarios e empregados gowvenm@is, as organizacdes nao
governamentais e as organiza¢fes comunitariadwudariobon componente de manejo do meio
ambiente em todas as atividades de treinamenton@aieés, com énfase na satisfacdo das
necessidades imediatas do pessoal por meio doarmemo de curta duragdo em
estabelecimentos de ensino ou no trabalho. Deverodalecer as possibilidades de
treinamento do pessoal de manejo na area do meioiea® e iniciar programas
especializados de "treinamento de instrutores” ppogar o treinamento a nivel do pais e da
empresa. Devem-se desenvolver novos critérioseil@gamento em praticas ambientalmente
saudaveis que criem oportunidades de emprego eeafenm ao maximo os metodos baseados
no uso de recursos locais;

36.18. Os paises devem estabelecer ou fortaleogrgmas praticos de treinamento para
graduados de escolas de artes e oficios, escataadsgias e universidades, em todos o0s
paises, a fim de prepara-los para as necessidadaserdado de trabalho e para ganhar a vida.
Devem se instituir programas de treinamento e inetneento para enfrentar os ajustes
estruturais que tém impacto sobre o emprego easicacoes profissionais.

36.19. Incentivam-se os Governos a consultar pessussituacdes isoladas do ponto de vista
geografico, cultural ou social, para determinarssnacessidades de treinamento a fim de
permitir Ines uma maior contribuicdo ao desenvodrito de praticas de trabalho e modos de
vida sustentaveis.

36.20. Os Governos, a industria, os sindicatos ecasumidores devem promover a
compreensao da relacdo existente entre um meioceatelsaudavel e praticas empresariais
saudaveis.

36.21. Os paises devem desenvolver um servico deictd treinados e recrutados

localmente, capazes de proporcionar as comunidagepulacdes locais, em particular nas
zonas urbanas e rurais marginais, 0S servicos quoessitam, comecando com a atencao
primaria ao meio ambiente.

36.22. Os paises devem incrementar as possibidddeacesso, analise e uso eficaz da
informacéo e conhecimentos disponiveis sobre nralnente e desenvolvimento. Devem-se
reforcar os programas de treinamento especiaideel@s para apoiar as necessidades de
informacéo de grupos especiais. Devem ser avaliado®feitos desses programas na
produtividade, saude, seguranca e emprego. Devamiasesistemas nacionais e regionais de
informagé@o sobre o mercado de trabalho relaciorcaio o meio ambiente, sistemas que
proporcionem de forma constante dados sobre asunaades de treinamento e trabalho.
Devem-se preparar e atualizar guias sobre 0os @Euais treinamento em meio ambiente e
desenvolvimento que contenham informacdes sobrgramras de treinamento, curriculos,
metodologias e resultados de avalia¢cdes nos ptawsnal, regional e internacional.

36.23. Os organismos de auxilio devem reforcarropamente de treinamento em todos os
projetos de desenvolvimento, enfatizando uma algerdamultidisciplinar, promovendo a
consciéncia e proporcionando 0os meios de adg@iriiapacidades necessarias para assegurar
a transicdo para uma sociedade sustentavel. Asizie de manejo do meio ambiente do



PNUMA para as atividades operacionais do sisteradNdgdes Unidas podem contribuir para
a consecucao deste objetivo.

36.24. As redes existentes de organizacOes deepawdtrabalhadores, as associacdes
industriais e as organizagbes n&o-governamentai@ndefacilitar o intercambio de
experiéncias relacionadas a programas de treinamneesunscientizacao.

36.25. Os Governos, em colaboracdo com as org@®gagternacionais pertinentes, devem

desenvolver e implementar estratégias para enfremeeacas e situacdes de emergéncia
ambientais nos planos nacional, regional e locdhtzando programas praticos e urgentes de
treinamento e conscientizacao para aumentar anaggmado publico.

36.26. O sistema das Nac¢Oes Unidas deve ampliandguapropriado, seus programas de
treinamento, especialmente suas atividades deatnginto ambiental e de apoio a
organizacdes de patrGes e trabalhadores.

Meios de implementacgao
Financiamento e estimativa de custos

36.27. O Secretariado da Conferéncia estimou cociggal anual médio (1993-2000) de
implementacéo das atividades deste programa em der®5 bilhdes de dolares, inclusive
cerca de $2 bilh6es de dolares a serem provid@s qoehunidade internacional em termos
concessionais ou de doacdes. Estas sdo estimafesras indicativas e aproximadas, nao
revisadas pelos Governos. Os custos reais e osodefmanceiros, inclusive os néo
concessionais, dependerdionter alia, das estratégias e programas especificos que o0s
Governos decidam adotar.



